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Resumen

Este proyecto se enfoca en los trastornos especificos del aprendizaje, que afectan
las habilidades de una persona en distintas areas y tienen alto indice de manifestacion en
edades escolares tempranas; a pesar de la habitualidad de estos trastornos, es pobre el
énfasis dado a los mismos en el contexto inmediato de la presente tesis, contando con
desconocimiento, dudas, confusiones y en general una necesidad de mayor sensibilizacion
en el tema. Es por esto que el principal enfoque del proyecto esta dirigido a entender las
implicaciones que conllevan los trastornos especificos del aprendizaje, para asi llevar a
cabo una sensibilizacion dirigida a los profesores de preescolar y primaria, analizando las
implicaciones en su labor como docente y los aportes dados por el entendimiento de la
neurociencia detras de los TEA.

Abstract

This project focuses on specific learning disorders, which affect a person's abilities
in different areas and have a high rate of manifestation at early school ages; despite the
common occurrence of these disorders, the emphasis given to them in the immediate
context of this thesis is poor, with a lack of knowledge, doubts, confusion and in general a
need for greater awareness on the subject. This is why the main focus of the project is
aimed at understanding the implications of specific learning disorders, in order to raise
awareness among preschool and elementary school teachers, analyzing the implications in
their work as teachers and the contributions given by the understanding of the
neuroscience behind SLD.

Palabras clave: trastornos especificos del aprendizaje, educacion inclusiva,
implicaciones en la ensefianza, neurociencia, sensibilizacién docente.

Key words: specific learning disabilities, inclusive education, teaching

implications, neuroscience, teacher awareness.



Introduccion

En la ultima década, areas como la psicologia y la psiquiatria han tenido un
constante crecimiento en sus campos de accion, debido a numerosas herramientas con las
que se pueden contar hoy dia. El diagnostico de nuevos trastornos mentales ha ampliado
el conocimiento acerca del funcionamiento neuroldégico humano, pero al mismo tiempo
desvel6 el desconocimiento y la poca atencidén que reciben las personas que padecen
trastornos poco frecuentes, como los trastornos del aprendizaje.

Esta afirmacion se sustenta bajo la observacion de entornos cercanos y analisis
previos en el mismo ambito, ya que el avance en estos campos es proporcional al
desconocimiento que existe en la mayoria de las personas, por lo que su analisis y
difusion son de caracter urgente, haciendo énfasis en entornos educativos donde es mas
facil identificar este tipo de trastornos, pero al mismo tiempo la mayor parte de los
docentes no poseen las herramientas necesarias para saber reconocer posibles casos en sus
estudiantes, generando muchas veces una actitud de rechazo y una concepcion erronea
sobre el alumno, dificultando tanto el proceso educativo del educando como la labor del
profesor, sin mencionar que esto puede derivar en diversos problemas para el estudiante a
un nivel psicologico. Todo esto se puede atribuir a una misma raiz: el desconocimiento
acerca de los distintos trastornos del aprendizaje. Porque como reconoce Castro et al.
(2021), ”A veces al docente le falta de preparacion y conocimiento para atender y
entender sus necesidades de aprendizaje, por lo que se convierten en otra barrera mas al
mediatizar el aprendizaje”(p.134).

En el presente trabajo de grado, se va a analizar las distintas implicaciones de este
problema mediante una revision bibliografica y un analisis documental referente a los

trastornos del aprendizaje, con el fin de determinar el indice de desconocimiento en



entornos educativos y con base en los resultados obtenidos, proponer un espacio de
sensibilizacion para los docentes de las areas de preescolar y primaria con la intencion de
visibilizar a los nifios y adolescentes que padezcan de algun trastorno del aprendizaje.

Es importante recalcar que, a lo largo del documento, los trastornos especificos del
aprendizaje van a ser abreviados como TEA; sin embargo, hay citas y referencias a
investigaciones ajenas donde se les denomina de otra forma (DA,TA TEAP...), pero estos

constituyen el mismo concepto.

1. Capitulo I. Descripcion Del Problema

1.1 Planteamiento del problema

Los trastornos del aprendizaje juegan un papel decisivo en el rendimiento escolar
y en el correcto desarrollo de los procesos de ensefanza y aprendizaje, ya que estos
afectan en grados variables y diversos la adquisicion, desarrollo y consolidacion de las
herramientas esenciales como lo son la lectoescritura, las matematicas y las habilidades
sociales, asi que la falta de deteccion temprana dificulta el tratamiento y mejora del
individuo, por lo que a largo plazo le serd complejo manejar su condicidn; se trata de un
trastorno sin cura que afecta directamente al cerebro y su funcionamiento, solo puede ser
tratado mediante terapias regulares.

Se estima que entre el 5 y el 15% de los nifios en edad escolar tienen problemas de

aprendizaje. El 80% de ellos tiene un trastorno de la lectura, principalmente, pero

también se pueden afectar otras habilidades especificas como la expresion escrita,

el calculo o la resolucion de problemas matematicos. (Amado et al., 2022, p.1)

Por lo que, en la actualidad es fundamental para la comunidad educativa tener

nocion de los distintos trastornos que puedan dificultar la ensefianza y el aprendizaje, para
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saber como actuar, debido a que los procesos pedagogicos iniciales son fundamentales
para el desarrollo de habilidades posteriores que facilitan la adaptacion y subsistencia del
individuo. Se puede observar que la falta de conocimiento acerca de estos trastornos ha
tenido consecuencias significativas, afectando de manera critica la salud mental de
quienes los padecen, ya que en la mayoria de casos estan expuestos al bullying, desercion
escolar y desempleo. (Amado et al., 2022).

No se puede atribuir una causa concreta al desconocimiento existente alrededor de
los trastornos especificos del aprendizaje, pero es posible identificar los diversos factores
desarrollados a través de la historia que contribuyen a esta problematica, por ejemplo, en
la mayoria de situaciones se minimiza su impacto, atribuyendo errébneamente los sintomas
a escenarios mas frecuentes, cayendo en la incapacidad de diferenciar y sefalar signos
propios de los mismos, y de igual forma no es recurrente que se provean capacitaciones a
los profesionales de la educacion sobre los temas de salud mental. De acuerdo con la
investigacion realizada por Garcés y Orellana-Zambrano (2018) sugiere que la actitud de
los docentes es esencial para abordar la inclusion en el aula y muchos de ellos no se
sienten preparados, lo que puede afectar la capacidad para implementar practicas
inclusivas efectivas. Sin embargo, también se menciona que aquellos docentes que
tuvieron capacitaciones o formacion especial en este ambito muestran una actitud mas
positiva respecto a la inclusion en el aula de estudiantes con discapacidades y dificultades

de aprendizaje. (p. 7)

1.2 Pregunta Problema
(Como la neurociencia detras de los trastornos especificos del aprendizaje,
fortalece las practicas docentes y el acompanamiento educativo en la ensefianza en

educacion de preescolar y basica primaria en el Liceo Santa Teresita de Lisieux?
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1.3 Objetivo General
Generar un espacio de sensibilizacion con los docentes de preescolar y basica
primaria del LSTL en torno a los trastornos especificos de aprendizaje, enfocado en el

entendimiento de estos trastornos desde una perspectiva neurocientifica.

1.3.1 Objetivos Especificos

- Reconocer por medio de una revision bibliografica las afectaciones a nivel
neuronal de los trastornos especificos del aprendizaje en el desarrollo de
habilidades de pensamiento desde edades tempranas.

- Evaluar el conocimiento previo de profesores de preescolar y primaria del Liceo
Santa Teresita de Lisieux, acerca de los trastornos especificos del aprendizaje, a
través de una encuesta.

- Comparar los resultados obtenidos en las encuestas pre y post sensibilizacion con

el fin de dar cuenta la efectividad de la misma.

1.4 Justificacion

Escobar y Tenorio (2022), afirman que “Los TEA pueden manifestarse en al
ambito de la lectura, matematicas y escritura y son tipicamente llamados dislexia,
discalculia y disgrafia, respectivamente. Estan presentes en alrededor del 5 al 17% de los
ninos en edad escolar.” (p.474) Lo que en la muestra del presente estudio corresponde a
una cantidad considerable y valiosa de educandos, que en la mayoria de casos no reciben
la atencion necesaria para evitar la prevalencia de estos trastornos, generando dificultades

futuras en diferentes ambitos de sus vidas.
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Por esta razon es pertinente un reconocimiento a temprana edad, ya que es en esta
etapa donde se evidencian con mayor claridad los signos y sintomas de un TEA. En los
entornos educativos se empiezan a desarrollar habilidades de pensamiento a través de la
constante preparacion que los maestros guian, y por ende acompafian los procesos
académicos del alumno de forma directa. Es por esta razon que, para el docente, es
importante entender bien los TEA y tener herramientas necesarias para manejarlos
correctamente en el desarrollo educativo.

Con motivo de orientar a los docentes de preescolar y primaria, el presente trabajo
de grado sera empleada como un insumo para ayudar a la formacion del docente a fin de
facilitar la identificacion de alguno de los trastornos especificos del aprendizaje,
brindandoles herramientas basadas en la comprension de la neurociencia aplicada en este
contexto, con el propdsito de incentivar la implementacion de nuevas metodologias y
técnicas que faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje beneficiando asi tanto al
docente como al estudiante, contribuyendo de manera significativa en el ambiente
educativo dentro del aula, ya que, como expone el presente trabajo de grado de Marina,
(2010):

La psicologia actual, por ejemplo, la teoria de las inteligencias multiples de

Howard Gardner, que ha tenido gran influencia en la educacioén —insiste en la

necesidad de partir de la diferencia de los nifios, de sus perfiles neuroevolutivos,

para adecuar a el nuestros procedimientos pedagdgicos. Esta educacion
diferenciada debe ser una aspiracion social. Solo ella permite que todos los
alumnos puedan alcanzar su maximo nivel de competencias, lo que he
denominado “su talento”. El talento no esté al principio de la educacion, sino al

final. Antes de la educacién solo hay biologia.
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2. Capitulo II. Marco Conceptual
2.1 Antecedentes

Para poder entender el origen del estudio de los trastornos especificos del
aprendizaje, se tiene que revisar el desarrollo de las principales areas de afectacion de
dichos trastornos, principalmente, las habilidades de lectura y escritura.

A través de la historia se ha evidenciado una disminucion en la tasa de
analfabetismo, ya que en el pasado el acceso a la educacion (lectura y escritura) estaba
restringido a un grupo selecto de la poblacion, principalmente integrantes de la iglesia y
gente con un alto estatus social que podia permitirse pagar por dicho conocimiento. El
inicio del proceso de alfabetizacion en el mundo se dio principalmente por la expansion
de ideologias religiosas, porque, como menciona el historiador Henry Kamen en su libro
“Early Modern European Society” del afio 1984 “Solo los paises protestantes
emprendieron con cierta seriedad el fomento de la alfabetizacion del pueblo llano. La
razon era simplemente ideologica: la Biblia era la base de la fe, y la Biblia habia que
leerlay. (Kamen, 1984, p. 209)

En los siguientes siglos, los paises europeos empezaron a invertir mas en la
educacion, esto se ve ejemplificado con Francia, la cual pas6 de tener una tasa de
alfabetismo del 50% en la época de su revolucion a estar en torno al 80% a finales del

siglo XIX.

Figura 1

Indices de alfabetizacion en Europa Oriental desde el siglo XV hasta 2019
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Nota. Proporcion de personas de 15 afios 0 mas que saben leer y escribir, de acuerdo con

cifras del Banco Mundial (2023)

En este periodo de tiempo las comunidades cientificas dan cuenta de las
dificultades comunes que presentan las personas en su proceso de alfabetizacion;
posteriormente se definieron de manera general con el término “ceguera de palabras”,
propuesto por el neurdlogo aleman Adolf Kussmaul, el cual lo describe como una
afectacion en la habilidad de lectura, sin interferir con otras capacidades del individuo,
como el habla y razonamiento. Una década después, en el ano 1887, el médico aleman
Rudolf Berlin categoriz6 dichas dificultades bajo el nombre “dislexia”. A mediados del
siglo XX se reconocen estos problemas en ambitos escolares, sin embargo, no contaban
con un plan de atencion especializado, optando por separar en diferentes aulas a los
estudiantes neurodivergentes de los estudiantes neurotipicos. En los siguientes afios se
empezaron a diferenciar dichos trastornos, tomando mas relevancia en el ambito
educativo. Su primera categorizacion formal fue realizada en una conferencia de

educacion en Chicago por el psicologo Samuel A. Kirk (1963), en la que expres6 el uso
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del término “dificultades del aprendizaje” para describir a un grupo de nifios que poseen
complicaciones en el desarrollo del lenguaje, el habla, la lectura y habilidades de
comunicacion relacionadas, necesarias para la interaccion social, sin incluir en este grupo
a nifios con discapacidades sensoriales como ceguera y sordera, porque ya habia métodos
especificos para manejar estas condiciones, también excluyendo de este grupo a los
infantes que tienen un retraso mental generalizado. Las palabras y posteriores
publicaciones de Kirk denotan el inicio de una distincion teorica de dichas dificultades de
otras condiciones generalizadas, tomando una gran relevancia para paises como Estados
Unidos, creando asi regulaciones e instituciones como la Association for Children with
Learning Disabilities (ACLD). Ahora conocida como Learning Disabilities Association of
America (LDA), dando paso a la principal definicion formal dada en la segunda mitad del
siglo XX, propuesta por el National Joint Committee for Learning Disabilities (NJCLD,
1988):
Dificultades del aprendizaje es un término general que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos que se manifiestan por dificultades significativas en la
adquisicion y uso de la escucha, habla, lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matematicas. Estos trastornos son intrinsecos al individuo, se suponen
debidos a la disfuncion del sistema nervioso central y pueden ocurrir a lo largo del
ciclo vital. A pesar de que las dificultades del aprendizaje pueden coexistir con
otras condiciones incapacitantes (deficiencia sensorial, retraso mental, trastornos
sociales y emocionales) o influencias ambientales (diferencias culturales,
instruccion inapropiada o insuficiente, factores psicogénicos), no son el resultado
directo de estas condiciones o influencias.(p.109)
Esta definicion se encuentra en el articulo titulado “A new definition for learning

disabilities” publicado en 1988 y escrito por Donald D. Hammill, James E. Leigh, Gaye
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McNutt, y Stephen C. Larsen, teniendo como objetivo general discutir la nueva definicion
propuesta (citada anteriormente) frase por frase. De esa manera, expresar la intencion del
NJCLD sobre los elementos criticos de la definicion. Teniendo como conclusion:

Los miembros del NJCLD son los primeros en reconocer que la definicion

propuesta no es perfecta. Sin embargo, estan convencidos de que la definicion

supone una mejora sustancial con respecto a las existentes. Nunca tuvieron la
intencion de escribir la definicion definitiva, solo una mejor; y, sin duda, en los

proximos anos su esfuerzo sera descartado en favor de una version mas nueva y

mejorada. Hasta entonces, el Comité cree que la definicion propuesta es la mejor

disponible y recomienda que se considere como una declaracion teorica sobre la

naturaleza de las dificultades de aprendizaje. (NJCLD,1988, p. 112)

Los aportes dados en esta época hechos con el fin de centralizar el conocimiento y
formalizar los conceptos previos, darian relevancia internacional a los TEA a finales del
siglo XX e inicios del siglo presente, ayudando a la identificacion de posibles casos y
abriendo el campo investigativo de las afectaciones a nivel neurolégico de dichos
trastornos. A través de las técnicas de neuroimagen y un analisis de la actividad cerebral
de personas padecientes de un TEA, surgieron estudios con el fin de detectar diversidades
en el funcionamiento neuronal. Un claro ejemplo publicado a inicios del siglo XXI en
Espaia fue el articulo titulado “Bases neurobioldgicas de las dificultades de aprendizaje”
publicado en el afio 2006 y escrito por A. Carboni-Roman, D. del Rio Grande, A. Capilla,
F. Maestt y T. Ortiz. Con el objetivo de analizar las bases neurofisiologicas de dos de las
principales DA, como son la dislexia y el trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH), basados en el analisis de resultados obtenidos a partir de técnicas de

neuroimagen, concluyendo que:
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Las DA son un grupo heterogéneo de trastornos que responden a diferentes
alteraciones del desarrollo del sistema nervioso central. Dada la multiplicidad de
variables neurofuncionales y cognitivas que manifiestan los sujetos, no es posible
establecer un perfil tnico que explique las dificultades conductuales observadas en
la clinica. Sin embargo, las técnicas de neuroimagen aproximan a los patrones
neurofuncionales que se encuentran alterados en los diferentes sindromes
neuropsicologicos.(Carboni-Roman et al., 2006, p. 174)

Dichos patrones neurofuncionales observados con ayuda de las técnicas de
neuroimagen, aportaron solidez al estudio de estos trastornos al tener un enfoque
biologico, y dieron un mayor énfasis 16gico a las causas y afectaciones de dichos
trastornos.

La gran relevancia y campo de estudio construidos alrededor de los TEA hicieron
que la American Psychiatric Association (APA), construyera un apartado definido para
estos trastornos en la quinta version del manual diagnéstico y estadistico de los trastornos
mentales (DSM-5), publicado en el 2014. Donde se establecen una serie de criterios claros
para su identificacion, actualizados y utilizados hasta la fecha. El primero de estos
criterios diagnosticos establece que se presenta:

Dificultad en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes académicas,

evidenciado por la presencia de al menos uno de los siguientes sintomas que han

persistido por lo menos durante 6 meses, a pesar de intervenciones dirigidas a

estas dificultades:

1. Lectura de palabras imprecisa o lenta y con esfuerzo (p. ¢j., lee palabras sueltas

en voz alta incorrectamente o con lentitud y vacilacion, con frecuencia adivina

palabras, dificultad para expresar bien las palabras).
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2. Dificultad para comprender el significado de lo que lee (p. €j., puede leer un

texto con precision, pero no comprende la oracion, las relaciones, las inferencias o

el sentido profundo de lo que lee).

3. Dificultades ortograficas (p. €j., puede anadir, omitir o sustituir vocales o

consonantes).

4. Dificultades con la expresion escrita (p. €j., hace multiples errores gramaticales

o de puntuacion en una oracion, organiza mal el parrafo, la expresion escrita de

ideas no es clara).

5. Dificultades para dominar el sentido numérico, los datos numéricos o el calculo

(p. €j., comprende mal los numeros, su magnitud y sus relaciones, cuenta con los

dedos para sumar nimeros de un solo digito en lugar de recordar la operacion

matematica como hacen sus iguales, se pierde en el calculo aritmético y puede
intercambiar los procedimientos).

6. Dificultades con el razonamiento matematico (p. ¢€j., tiene gran dificultad para

aplicar los conceptos, hechos u operaciones matematicas para resolver problemas

cuantitativos). (American Psychiatric Association [APA], 2014, p. 38)

Con la anterior explicacion se puede establecer qué, dificultad de aprendizaje y
trastorno especifico del aprendizaje son lo mismo, ya que en esta se encuentran las tres
dificultades: dificultad para leer (dislexia), dificultad para escribir (disgrafia) y dificultad
para la matematica (discalculia).

Gracias a la formalizacion y establecimiento de parametros definidos, llegando asi
a un consenso general acerca de los TEA, la capacidad de identificacion y conciencia
sobre su gran afectacion han avanzado alrededor del mundo hasta nuestros dias y nuestras

naciones.
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Con la constante expansion y difusion de estudios alrededor de los TEA se
llegaron a estudiar los factores principales que intervienen en el proceso del educando,
siendo sus docentes los principales veedores de sus actividades escolares. El articulo
titulado “Trastornos de aprendizaje en la educacion primaria” publicado por Sheila
Mariza Elias Omarji Alvarado en el afio 2018, da cuenta de la importancia del papel
docente en la intervencion oportuna en un estudiante con estos trastornos, resaltando la
importancia de reforzar el conocimiento docente: “Una formacion continua de los
profesores puede ayudar considerablemente a minimizar el caos como proceso natural de
los alumnos y estar mas atento para identificar y derivarlo para profesionales preparados
como los neuropsicologos o neuropsiquiatras” (Alvarado, 2018, p. 214).

Otra dimensién complementaria a las previas fue analizada recientemente en
nuestro contexto geografico, siendo esta las estrategias utilizadas para el analisis de las
dificultades especificas del aprendizaje. Esto es de gran utilidad en el trabajo de facilitar
la identificacion de algun posible caso de TEA, debido a que utilizando y transmitiendo la
informacion contenida en articulos como el planteado por Andrés Camilo Delgado Reyes
y Lorena Aguirre Aldana titulado “Trastornos Especificos del Aprendizaje (TEAp) una
aproximacion al analisis cualitativo de los errores presentados en pruebas especificas”, se
logra la difusion de informacion cientifica a los docentes, que les puede facilitar llevar un
analisis detallado de los signos y sintomas presentes en un estudiante, ya que como se
concluye en el articulo antes nombrado:

Los trastornos especificos del aprendizaje son considerados como condiciones

heterogéneas en su presentacion, por lo que el proceso de evaluacion y analisis

cualitativo de las diferentes ejecuciones en nifios, nifias y adolescentes con
sospecha de una alteracion en el aprendizaje formal es fundamental para

trascender la mirada psicometria y estadistica, sin desconocer su importancia, pero
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abriendo la puerta a la diversidad de manifestaciones de una misma dificultad.

(Delgado y Aguirre, s.f., p.20)

Esto nos da una clara nocién de la importancia del abordaje de estos temas en
ambitos escolares, debido a la variedad de manifestaciones y condiciones que cumplen los
pacientes de estos trastornos, haciendo necesario un analisis cualitativo, en primera
medida impartido por el docente.

Aunque el panorama general sobre la importancia dada a los TEA tiene una
tendencia creciente, es importante resaltar los vacios y limitaciones presentes hasta la
actualidad. Una prueba de esto es el estudio llevado a cabo en la Universidad Cooperativa
de Colombia en la ciudad de Bucaramanga, titulado “Estrategias de intervencion para la
correccion de los trastornos especificos del aprendizaje”, publicado y presentado en el
2020 por Marly Yurley Rincon Pérez y Silvia Juliana Celis Benavides. El objetivo general
de dicho articulo es “Identificar las estrategias de intervencion mas efectivas utilizadas
para la correccion de los Trastornos Especificos de Aprendizaje (TEAP) a través de la
revision sistematica de literatura” (Rincon y Celis, 2020), que tuvo una conclusion
centrada en las limitaciones a la hora de cumplir su objetivo:

Ahora bien, como limitaciones dentro de esta revision sistematica, se encontraron

pocos estudios sobre las estrategias de intervencion correctivas para los trastornos

especificos de aprendizaje en Latinoamérica, lo que pone en evidencia un vacio
tedrico-practico en el campo de la psicologia clinica, en especial en Colombia, en
donde no se evidencio estudios incluidos. De igual forma, es importante sefialar
que no todos los estudios seleccionados presentan reporte de seguimiento post
intervencion y a su vez estos estudios tienen ausencia de réplicas. (Rincon y Celis,

2020, p.48)

El panorama planteado en el documento anterior nos puede introducir a una
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dimension cercana a nuestra area de estudio, debido a que los dos articulos tienen como
caracteristica comun la revision literaria de los antecedentes en el tema y el
reconocimiento de la poca importancia dada a estos trastornos en nuestro contexto

geografico, queriendo impartir un cambio en nuestro contexto inmediato.

2.1.1 Glosario

APA: American Psychiatric Association

Aprendizaje. “El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en las
asociaciones o representaciones mentales como resultado de la experiencia” (Ormrod
2005, p. 5)

Basica primaria. Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la ley general de
educacion. 8 de febrero de 1994. D. O. No. 41.214.

“Corresponde al ciclo de los cinco (5) primeros grados de la educacion bésica”.

Dificultad. “Inconveniente, oposicion o contrariedad que impide conseguir,
ejecutar o entender algo bien y pronto” (Real Academia Espafiola [RAE], s.f.)

Discalculia. “Es un término alternativo utilizado para referirse a un patron de
dificultades que se caracteriza por problemas de procesamiento de la informacion
numérica, aprendizaje de operaciones aritméticas y calculo correcto o fluido” (Asociacioén
Estadounidense de Psiquiatria [APA], 2013).

Disgrafia. Se ha utilizado el término disgrafia para hablar de las dificultades
especificas que afectan a la escritura libre, el dictado y la copia. Generalmente, se asocia
una dificultad para la lectura. (Amado et al., 2022)

Dislexia. “Es un término alternativo utilizado para referirse a un patrén de

dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con el reconocimiento de
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palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica”
(Asociacion Estadounidense de Psiquiatria [APA], 2013).

Docente. “Perteneciente o relativo a la ensefianza.” (Real Academia Espafiola
[RAE], s.f.)

DSM. Por sus siglas en inglés Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales) publicada por la
Asociacion Estadounidense de Psiquiatria (APA).

DUA. Decreto 1421 de 2017 [con fuerza de ley]. Por el cual se reglamenta en el
marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblaciéon con discapacidad. 29
de agosto de 2017.

Comprende los entornos, programas, curriculos y servicios educativos disefiados

para hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje para todos los

estudiantes, ayudando a reconocer y valorar la individualidad. Se trata de una
propuesta pedagogica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida

todos los estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y

evaluaciones formulados partiendo de sus capacidades y realidades.

Educacion. “Es un proceso que facilita el desarrollo de la personalidad del sujeto
(forma de ser y convivir)” (Tintaya Condori, 2016)

Educacion Inclusiva. Transformacion progresiva del sistema educativo, de
manera prioritaria y fundamental con un cambio en la percepcion y las actitudes de la
comunidad educativa frente a la diversidad, para crear una cultura inclusiva que encuentra
en la diferencia un valor. (Secretaria de Educacion, 2020)

Ensefianza. “Se define en el marco de la educacion centrada en el desarrollo de
conocimientos y habilidades, o en el desarrollo de estructura cognitivas mas que en el

desarrollo de la personalidad del sujeto” (Tintaya Condori, 2016)
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Funcion docente. Decreto 1278 de 2002 [con fuerza de ley] Por medio del cual se
busca establecer el significado de funcidén docente. 19 de junio de 2002. D.O. No. 44.840

Es aquella de caracter profesional que implica la realizacion directa de los

procesos sistematicos de ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el diagnostico, la

planificacion, la ejecucion y la evaluacion de los mismos procesos y sus
resultados, y de otras actividades educativas dentro del marco del proyecto
educativo institucional de los establecimientos educativos.

Habilidades de pensamiento.

Capacidades mentales que permiten al individuo construir y organizar su

conocimiento, para aplicarlo con mayor eficacia en diversas situaciones;

asimismo, constituyen la capacidad y disposicion para el desarrollo de procesos
mentales, que contribuyen a la resolucion de problemas los cuales se desarrollan
con la practica consciente o inconsciente y se relacionan con el acto de pensar del

ser humano. (Velasquez et al., 2013)

LSTL. El Liceo Santa Teresita de Lisieux, es una institucion educativa de caracter
privado, mixto, catdlico, que presta sus servicios a estudiantes de grados Preescolar,
Primaria y Bachillerato. (LSTL, s.f.)

Neurociencia.

Es el estudio del sistema nervioso. El sistema nervioso esta compuesto por el

cerebro, la médula espinal y las redes de células nerviosas sensitivas o motoras,

llamadas neuronas, en todo el cuerpo. El objetivo de la neurociencia es
comprender como funciona el sistema nervioso para producir y regular emociones,

pensamientos, conductas y funciones corporales basicas, incluidas la respiracion y

mantener el latido del corazon ([NICHD], 2019).



24

Neurodivergente. “Es una descripcion general no médica de las personas con
variaciones en sus funciones mentales”. (McCain, 2022)

Neuroevolutivo. “Conjunto de herramientas de Computacion Evolutiva (CE) que
hacen la busqueda de las mejores redes neuronales, o mas cercanas a las estructuras
Optimas, asi como el entrenamiento de los pesos de las conexiones entre neuronas.”
(Hernandez, 2021)

Neuroimagen.

e “Toda aquella imagen que se puede obtener de estructuras neurales mediante

técnicas radiologicas.” (Clinica Universitaria de Navarra, s.f.)

e “Imagen del sistema nervioso central y, en particular, del cerebro.” (Real

Academia Espafola [RAE], s.f.)

Neurologia. “Es una especialidad médica que estudia la estructura, funciones y
desarrollo del sistema nervioso” (MediLife, 2023)

Neuropsicologia.

Es una ciencia de confluencia de diversas ramas de investigacion, como la

lingiiistica, la antropologia, la psiquiatria, la psicologia y la neurociencia,

comprendiendo las relaciones normales entre cerebro y comportamiento, asi como
los cambios de comportamiento debidos a la neuropatologia y la psicopatologia.

(Universidad Nacional de Colombia, s.f.).

Neuropsiquiatria.

Es una disciplina médica encargada de estudiar, diagnosticar y tratar trastornos

mentales asociados a enfermedades del sistema nervioso. Se centra en la relacion

entre la conducta y las funciones cerebrales, utilizando evaluaciones neurologicas

y neuropsicolégicas. (Rausell, s.f.).

Neurotipico. “No tiene alteraciones a nivel del neurodesarrollo” (McCain, 2022)
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PIAR. Decreto 1421 de 2017 [con fuerza de ley]. Por el cual se reglamenta en el
marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad. 29
de agosto de 2017.

Herramienta utilizada para garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de

las personas con discapacidad, basadas en la caracterizacion pedagogica y social,

que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos para el estudiante, entre
ellos los curriculares, de infraestructura y todos los demds necesarios para
garantizar el aprendizaje, la participacion, permanencia y promocion. Son insumos
para la planeacion de aula del respectivo docente y el plan de mejoramiento
institucional-PMI.

Preescolar. Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la ley general de educacion. 8
de febrero de 1994. D. O. No. 41.214.

Este nivel comprende minimo un grado obligatorio llamado de Transicion. Los dos grados
anteriores se denominan respectivamente prejardin y jardin.

Psicologia. “Es la ciencia que estudia la conducta de los seres humanos de manera
ideada, con lo que se comprenden los atributos y los procesos que no se pueden observar
y medir directamente” (Southern New Hampshire University [SNHU], 2023).

Psiquiatria. “Es la rama de la medicina que estudia y trata las enfermedades
nerviosas y mentales. Como en la medicina general, su aplicacién inicia con la
clasificacion sistematica y el diagnéstico diferencial de las enfermedades psiquiatricas”
(Southern New Hampshire University [SNHU], 2023).

Salud mental.

Se define como un estado dindmico que se expresa en la vida cotidiana a través del

comportamiento y la interaccion de manera tal que permite a los sujetos

individuales y colectivos desplegar sus recursos emocionales, cognitivos y
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mentales para transitar por la vida cotidiana, para trabajar, para establecer

relaciones significativas y para contribuir a la comunidad. (Ley 1616 de 2013. Por

medio de la cual se expide la ley de salud mental y se dictan otras disposiciones.

21 de enero de 2013. D.O. No. 48.680.)

Signos. “Patologia general. Manifestacion objetiva de una enfermedad o estado
que el médico percibe o provoca” (Dicciomed, s.f.)

Sintomas. “Patologia general. Manifestacion subjetiva de una enfermedad
apreciable solamente por el paciente” (Dicciomed, 2008)

TEA.

También conocidos como Trastornos Especificos del Aprendizaje, estan

catalogados en los manuales de identificacion de condiciones de salud mental,

como el DSM-V, como trastornos del neurodesarrollo. Se entiende que los

trastornos del neurodesarrollo son condiciones que tienen un origen biologico que

explica las dificultades a nivel cognitivo y/o conductual. (Escobar y Tenorio,

2022)

Teoria de las Inteligencias Multiples. Segun Gardner (1983), la inteligencia es
“La capacidad de resolver problemas o de crear productos que sean valiosos en uno o mas
ambientes culturales”

Trastorno. “Alteracion o anomalia de la funcion fisica o mental. Los trastornos
pueden afectar cualquier parte del cuerpo y pueden tener una amplia variedad de
sintomas, dependiendo de la parte del cuerpo afectada y de la naturaleza especifica del

trastorno.” (Clinica Universitaria de Navarra, 2023)

2.2 Marco Juridico

Generalidades
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Como se pudo apreciar en el capitulo anterior, los trastornos especificos del
aprendizaje (TEA) abarcan gran parte del desarrollo neuroldgico y social del infante que
los padece, por ende es de suma importancia que se implementen planes especiales de
apoyo para nifios neurodivergentes y poder asegurarles el derecho fundamental de la
educacion. En Colombia, se cuenta con una serie de articulos, leyes y decretos, que
abogan por implementar una educacion inclusiva en el pais, que beneficie el aprendizaje

de todos los estudiantes, independientemente de sus capacidades.

Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la ley general de educacion. 8 de febrero de
1994. D. O. No. 41.214.

Articulo 46. Integracion con el servicio educativo. La educacion para personas
con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con
capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico
educativo.

Los establecimientos educativos organizaran directamente o mediante convenio,
acciones pedagbgicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion académica y
social de dichos educandos.

El Gobierno Nacional expediré la reglamentacion correspondiente.

Pardagrafo Primero. Los Gobiernos Nacional y de las entidades territoriales
podran contratar con entidades privadas los apoyos pedagdgicos, terapéuticos y
tecnologicos necesarios para la atencion de las personas a las cuales se refiere este
articulo, sin sujecion al articulo 8° de la Ley 60 de 1993 hasta cuando los establecimientos
estatales puedan ofrecer este tipo de educacion.

Pardgrafo Segundo. Las instituciones educativas que en la actualidad ofrecen

educacidn para personas con limitaciones, la seguiran prestando, adecuandose y
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atendiendo los requerimientos de la integracion social y académica, y desarrollando los
programas de apoyo especializado necesarios para la adecuada atencion integral de las
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas o mentales. Este proceso debera
realizarse en un plazo no mayor de seis (6) afios y sera requisito esencial para que las
instituciones particulares o sin &nimo de lucro puedan contratar con el Estado.

Articulo 47. Apoyo y fomento. En cumplimiento de lo establecido en los
articulos 13 y 68 de la Constitucion Politica y con sujecion a los planes y programas de
desarrollo nacionales y territoriales, el Estado apoyard a las instituciones y fomentara
programas y experiencias orientadas a la adecuada atencion educativa de aquellas
personas a que se refiere el articulo 46 de esta Ley.

Igualmente, fomentara programas y experiencias para la formacion de docentes
idéneos con este mismo fin.

El reglamento podra definir los mecanismos de subsidio a las personas con
limitaciones, cuando provengan de familias de escasos recursos economicos.

Articulo 48. Aulas especializadas. Los Gobiernos Nacional, y de las entidades
territoriales incorporaran en sus planes de desarrollo, programas de apoyo pedagodgico que
permitan cubrir la atencion educativa a las personas con limitaciones.

El Gobierno Nacional dara ayuda especial a las entidades territoriales para
establecer aulas de apoyo especializadas en los establecimientos educativos estatales de su
jurisdiccion que sean necesarios para el adecuado cubrimiento, con el fin de atender, en
forma integral, a las personas con limitaciones.

Articulo 49. Alumnos con capacidades excepcionales. El Gobierno Nacional
facilitard en los establecimientos educativos la organizacion de programas para la
deteccion temprana de los alumnos con capacidades o talentos excepcionales y los ajustes

curriculares necesarios que permitan su formacion integral.
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El reglamento definird las formas de organizacion de proyectos educativos
institucionales especiales para la atencion de personas con talentos o capacidades
excepcionales, el apoyo a los mismos y el subsidio a estas personas, cuando provengan de
familias de escasos recursos econdmicos.

Articulo 104. El educador. El educador es el orientador en los establecimientos
educativos, de un proceso de formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos,
acorde con las expectativas sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la
sociedad.

Como factor fundamental del proceso educativo:

a) Recibira una capacitacion y actualizacion profesional;

b) No sera discriminado por razon de sus creencias filosoficas, politicas o religiosas;
c¢) Llevara a la practica el Proyecto Educativo Institucional, y

d) Mejorara permanentemente el proceso educativo mediante el aporte de ideas y

sugerencias a través del Consejo Directivo, el Consejo Académico y las Juntas Educativas

Ley 2216 de 2022. Por medio de la cual se promueve la educacion inclusiva y el
desarrollo integral de nifias, nifios, adolescentes y jovenes con trastornos especificos de
aprendizaje. 23 de junio de 2022. D. O. No. 52.074.

Articulo 1. Objeto. El objeto de la presente Ley es promover la educacion
inclusiva efectiva y el desarrollo integral de nifios, nifias, adolescentes y jovenes con
trastornos especificos de aprendizaje desde la primera infancia hasta la educacion media
en las instituciones publicas y privadas del pais. Para la garantia efectiva del derecho a la
educacion de los nifos, nifas, adolescentes y jovenes con trastornos especificos de
aprendizaje, el Gobierno nacional adoptara las medidas necesarias para la implementacion

de la presente Ley.
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Articulo 2. Definicion. Para los efectos de esta Ley, se entiende como trastorno
especifico de aprendizaje aquellas dificultades asociadas a la capacidad del nifio, nifa,
adolescente o joven para recibir, procesar, analizar, 0 memorizar informacion
desarrollando problemas en los procesos de lectura, escritura, calculos aritméticos e
incluso dificultades en la adquisicion del conocimiento, nuevas habilidades y destrezas,
propios del proceso y desempeno escolar del nifio, nifia, adolescente o joven.

Articulo 3. Cualificacion y formacion docente. El Ministerio de Educacion
Nacional establecera las orientaciones y los lineamientos para que las secretarias de
educacion definan e implementen planes territoriales de formacién acorde con las
necesidades de sus educadores y de los aprendizajes de los estudiantes con trastornos
especificos de aprendizaje.

Paragrafo. Las instituciones educativas privadas, en el marco de su autonomia,
capacitaran a su personal docente en la atencion pedagogica de aquellos estudiantes que
presentan trastornos especificos de aprendizaje.

Articulo 6. Atencion. La atencion que ofrezca el sistema educativo a estudiantes
que presenten trastornos especificos de aprendizaje, no deberd ser individualizada, ni
exclusiva, sino deberd promover la vinculacion y permanencia en el aula regular mediante
herramientas y estrategias que consideren las caracteristicas particulares de las nifias,
nifos, adolescentes o jovenes que favorezcan un desempeiio académico y social y por
ende una dinamica de ensefianza-aprendizaje exitosa, apoyada por todos los miembros de

la comunidad educativa a la que pertenece el estudiante.

Pardagrafo 1. El Ministerio de Educacion Nacional, en conjunto con el Ministerio
de Salud y Proteccion Social, articulard los términos y procesos de atencion para los

estudiantes diagnosticados con trastornos especificos de aprendizaje para garantizar un
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tratamiento prioritario, oportuno y adecuado a estos estudiantes, cuando se haga necesaria
una intervencion desde el area de la salud.

Paragrafo 2. Las secretarias de educacion y los establecimientos educativos del
pais deberan determinar e implementar los ajustes suficientes y necesarios en materias de
metodologia, tecnologia e infraestructura para minimizar las barreras para el aprendizaje y
la participacion efectiva de las nifias, nifios, y adolescentes y jovenes en su proceso
educativo, en equidad de condiciones con los demads, incluyendo ajustes en la politica

institucional, las culturas y las practicas pedagdgicas.

Ley 1090 de 2006. Por la cual se reglamenta el ejercicio de la profesion de Psicologia,
se dicta el Codigo Deontoldgico y Bioético y otras disposiciones. 6 de septiembre de

2006. D. O. No. 46.383.

Articulo 1. Definicion. La Psicologia es una ciencia sustentada en la
investigacion y una profesion que estudia los procesos de desarrollo cognoscitivo,
emocional y social del ser humano, desde la perspectiva del paradigma de la complejidad,
con la finalidad de propiciar el desarrollo del talento y las competencias humanas en los
diferentes dominios y contextos sociales, tales como: La educacidn, la salud, el trabajo, la
justicia, la proteccion ambiental, el bienestar y la calidad de la vida. Con base en la
investigacion cientifica, fundamenta sus conocimientos y los aplica en forma valida, ética
y responsable en favor de los individuos, los grupos y las organizaciones, en los distintos
ambitos de la vida individual y social, al aporte de conocimientos, técnicas y
procedimientos para crear condiciones que contribuyan al bienestar de los individuos y al
desarrollo de la comunidad, de los grupos y las organizaciones para una mejor calidad de

vida.
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Pardgrafo. Por lo anterior y teniendo en cuenta: La definicion de salud por parte
de OMS; En la que se subraya la naturaleza biopsicosocial del individuo, que el bienestar
y la prevencion son parte esencial del sistema de valores que conduce a la sanidad fisica 'y
mental, que la Psicologia estudia el comportamiento en general de la persona sana o
enferma. Se concluye que, independientemente del area en que se desempefia en el
ejercicio tanto publico como privado, pertenece privilegiadamente al &mbito de la salud,

motivo por el cual se considera al psicologo también como un profesional de la salud.

Ley 1616 de 2013. Por medio de la cual se expide la ley de salud mental y se dictan

otras disposiciones. 21 de enero de 2013. D.O. No. 48.680.

Articulo 1. Objeto. El objeto de la presente ley es garantizar el ejercicio pleno del
Derecho a la Salud Mental a la poblacion colombiana, priorizando a los nifios, las nifias y
adolescentes, mediante la promocion de la salud y la prevencion del trastorno mental, la
Atencion Integral e Integrada en Salud Mental en el ambito del Sistema General de
Seguridad Social en Salud, de conformidad con lo preceptuado en el articulo 49 de la
Constitucion y con fundamento en el enfoque promocional de Calidad de vida y la
estrategia y principios de la Atencion Primaria en Salud.

Articulo 3. Salud Mental. La salud mental se define como un estado dindmico
que se expresa en la vida cotidiana a través del comportamiento y la interaccion, de
manera tal que permite a los sujetos individuales y colectivos desplegar sus recursos
emocionales, cognitivos y mentales para transitar por la vida cotidiana, para trabajar, para
establecer relaciones significativas y para contribuir a la comunidad.

Articulo 4. Garantia En Salud Mental. El Estado a través del Sistema General

de Seguridad Social en Salud garantizara a la poblacién colombiana, priorizando a los
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ninos, las nifias y adolescentes, la promocion de la salud mental y prevencion del
trastorno mental, atencion integral e integrada que incluya diagnostico, tratamiento y

rehabilitacion en salud para todos los trastornos mentales.

Decreto 1421 de 2017 [con fuerza de ley]. Por el cual se reglamenta en el marco de la
educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad. 29 de

agosto de 2017.

Articulo 2.3.3.5.2.1.1 Objeto. La presente seccion reglamenta la ruta, el esquema
y las condiciones para la atencidon educativa a la poblacion con discapacidad en los
niveles de preescolar, basica y media.

Articulo 2.3.3.5.2.1.2 Ambito de Aplicacién. La presente seccién aplica en todo
el territorio nacional a las personas con discapacidad, sus familias, cuidadores, Ministerio
de Educacion Nacional, entidades territoriales, establecimientos educativos de preescolar,
basica y media e instituciones que ofrezcan educacion de adultos, ya sean de caracter
publico o privado.

Igualmente, aplica a las entidades del sector educativo del orden nacional como:
Instituto Nacional para Ciegos (INCI), Instituto Nacional para Sordos (INSOR), y el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES).

Articulo 2.3.3.5.2.1.3 Principios. La atencion educativa a la poblacién con
discapacidad se enmarca en los principios de la educacion inclusiva: calidad, diversidad,
pertinencia, participacion, equidad e interculturalidad, establecidos por la Ley 1618 de
2013 en concordancia con las normas que hacen parte del bloque de constitucionalidad;
asi como en los fines de la educacion previstos en la Ley 115 de 1994. De igual manera,

estos principios estdn enfocados a favorecer las trayectorias educativas de las nifas, nifios,
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adolescentes y jovenes para su ingreso y permanencia en el sistema educativo y tienen
base en la dignidad de la persona con discapacidad.

Articulo 2.3.3.5.2.2.3 De la naturaleza de las instituciones educativas de
naturaleza privada. Para el caso de las instituciones educativas privadas que presten el
servicio publico de educacion de preescolar, basica y media, deberan garantizar los

recursos y los ajustes razonables para atender a los estudiantes con discapacidad.

Decreto 1278 de 2002 [con fuerza de ley]. Por medio del cual se busca establecer el

significado de funcion docente. 19 de junio de 2002. D.O. No. 44.840

ARTICULO 1. Objeto. El presente decreto tiene por objeto establecer el Estatuto
de Profesionalizacion Docente que regulara las relaciones del Estado con los educadores a
su servicio, garantizando que la docencia sea ejercida por educadores idoneos, partiendo
del reconocimiento de su formacion, experiencia, desempefio y competencias como los
atributos esenciales que orientan todo lo referente al ingreso, permanencia, ascenso y
retiro del servidor docente y buscando con ello una educacion con calidad y un desarrollo
y crecimiento profesional de los docentes.

ARTICULO 2. Aplicacién. Las normas de este Estatuto se aplicaran a quienes se
vinculen a partir de la vigencia del presente decreto para desempefiar cargos docentes y
directivos docentes al servicio del Estado en los niveles de preescolar, béasica (primaria y
secundaria) o media, y a quienes sean asimilados de conformidad con lo dispuesto en esta
misma norma. Los educadores estatales ingresaran primero al servicio, y si superan
satisfactoriamente el periodo de prueba se inscribiran en el Escalafon Docente, de acuerdo

con lo dispuesto en este decreto.
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ARTICULO 3. Profesionales de la Educacién. Son profesionales de la educacion
las personas que poseen titulo profesional de licenciado en educaciéon expedido por una
institucion de educacion superior; los profesionales con titulo diferente, legalmente
habilitados para ejercer la funcion docente de acuerdo con lo dispuesto en este decreto; y
los normalistas superiores.

ARTICULO 4. Funcion docente. La funcién docente es aquella de caracter
profesional que implica la realizacion directa de los procesos sistematicos de ensefanza -
aprendizaje, lo cual incluye el diagndstico, la planificacion, la ejecucion y la evaluacion
de los mismos procesos y sus resultados, y de otras actividades educativas dentro del
marco del proyecto educativo institucional de los establecimientos educativos. La funcion
docente, ademas de la asignacion académica, comprende también las actividades
curriculares no lectivas, el servicio de orientacion estudiantil, la atencion a la comunidad,
en especial de los padres de familia de los educandos; las actividades de actualizacion y
perfeccionamiento pedagdgico; las actividades de planeacion y evaluacion ins titucional;
otras actividades formativas, culturales y deportivas, contempladas en el proyecto
educativo institucional; y las actividades de direccion, planeacion, coordinacion,
evaluacion, administracion y programacion relacionadas directamente con el proceso
educativo. Las personas que ejercen la funcion docente se denominan genéricamente
educadores, y son docentes y directivos docentes.

ARTICULO 5. Docentes. Las personas que desarrollan labores académicas
directa y personalmente con los alumnos de los establecimientos educativos en su proceso
ensefanza aprendizaje se denominan docentes. Estos también son responsables de las
actividades curriculares no lectivas complementarias de la funcidon docente de aula,
entendidas como administracion del proceso educativo, preparacion de su tarea

académica, investigacion de asuntos pedagogicos, evaluacion, calificacion, planeacion,
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disciplina y formacién de los alumnos, reuniones de profesores, direccion de grupo,
actividades formativas, culturales y deportivas, atencion a los padres de familia y
acudientes, servicio de orientacion estudiantil y actividades vinculadas con organismos

o instituciones del sector que incidan directa o indirectamente en la educacion.

Constitucion Politica de Colombia. Art.67. 4 de julio de 1991 (Colombia).

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formaré al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y
la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
serd obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera, como
minimo, un afo de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera gratuita en
las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes
puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus
fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades
territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.

Declaracion Universal de los Derechos Humanos. Articulo 26. 10 de diciembre de 1948.
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Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion
elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser
generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion
de los méritos respectivos.

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas
las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de
las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.

Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacion que habra

de darse a sus hijos.

Pacto Internacional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales. Articulo 13. 16 de

diciembre de 1966.

1.

Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda persona a la
educacion. Convienen en que la educacion debe orientarse hacia el pleno
desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su dignidad, y debe
fortalecer el respeto por los derechos humanos y las libertades fundamentales.
Convienen asimismo en que la educacion debe capacitar a todas las personas para
participar efectivamente en una sociedad libre, favorecer la comprension, la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y entre todos los grupos raciales,
étnicos o religiosos, y promover las actividades de las Naciones Unidas en pro del

mantenimiento de la paz.
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La Convencion de los Derechos del Nifio. Articulo 28. 2 de septiembre de 1990.

El nifio tiene derecho a la educacion. El Estado debe hacer la educacion primaria
obligatoria, disponible y gratuita para todos, y favorecer el desarrollo de diferentes formas
de educacion secundaria, disponibles para todos los nifios. La disciplina escolar debe ser
administrada de tal forma que sea acorde con la dignidad infantil. La educacion deberia
estar encaminada al desarrollo de la personalidad, talentos y habilidades del nifio, al
respeto de los derechos humanos y libertades fundamentales, a la vida responsable en una
sociedad libre en el espiritu de la paz, amistad, comprension, tolerancia e igualdad, al

desarrollo del respeto por el medio ambiente.
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3. Capitulo III. Metodologia
3.1 Marco metodologico

Para intentar comprender la neurociencia detras de los trastornos especificos del
aprendizaje, se realizard un analisis acerca de las implicaciones para la ensefianza
impartida por docentes en preescolar y basica primaria. Se trata de una investigacion
experimental, descriptiva y correlacional. Este enfoque permite comparar y analizar el
conocimiento docente al considerar como las respuestas de los docentes pueden variar
antes y después de la sensibilizacion sobre los trastornos especificos del aprendizaje,
haciendo un estudio de tipo mixto que combina enfoques cuantitativos y cualitativos.

En la presente tesis se realizardn encuestas comparativas (entre un antes y un
después de una sensibilizacion acerca de los TEA) a los profesores que impartan clase en
preescolar y basica primaria. El trabajo al enfocarse en un contexto educativo (LSTL)
facilita el acceso al personal docente que trabaja en la institucion.

Debido a la revision bibliografica preliminar, fue posible estructurar una encuesta
preliminar que permitiera estimar los conocimientos de los docentes alrededor de los TEA
y su respectivo manejo dentro del aula. La encuesta inicial se realizara con el fin de poder
estimar el conocimiento previo con el que cuentan los docentes, lo que aportara para la
planificacion de la capacitacion, en la que, con ayuda de insumos como: Iméagenes
cerebrales representativas, haciendo énfasis en las areas que se ven implicadas en las
posibles afectaciones de un TEA; material didactico como juegos de mesa y actividades
educativas donde se involucre el proceso de lectura (crucigramas, sopas de letras,
completar letras, identificar errores en palabras, juego de ahorcados), escritura (practica
de trazos, cuadricula para completar el dibujo, juegos ritmicos, hojas ferrocarril para

letras), y calculo matematico (billetes didacticos y sudokus); actividad de estudio de caso
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hipotético donde los docentes participaran proponiendo estrategias de ensefianza para un
infante que presente un TEA.
Tabla 1

Poblacion y muestra en los cuestionarios

N° encuesta Poblacion Muestra
Cuestionario 01 Profesores de preescolar y 18
primaria del LSTL
Cuestionario 02 y 03 18 15

Nota. Cifras de la poblacion y muestra que se utilizaron para la aplicacion de los cuestionarios 01,
02y 03.
- Cuestionario preliminar 01: Se iniciara el proceso metodoldgico aplicando este
cuestionario, con el fin de conocer el perfil de la muestra docente y generalidades acerca
de la educacion inclusiva a tratar en la sensibilizacion. Anexo 2
- Cuestionario evaluativo 02: Se aplicara un cuestionario para evaluar los conocimientos
previos de los docentes sobre los trastornos especificos del aprendizaje. Anexo 3
- Sensibilizacion: Los docentes participaran en un programa de capacitacion disefiado para
mejorar sus conocimientos y habilidades en relacion con estos trastornos. Anexo 4
- Cuestionario evaluativo 03: El mismo cuestionario (cuestionario evaluativo 02), sera

aplicado para evaluar los conocimientos adquiridos después de la capacitacion. Anexo 5

3.1.1 Consideraciones Eticas
Se mantuvo reserva de los docentes encuestados, en el analisis de los datos no se

identificaron los nombres de los profesores, ni se les incluyé en los anexos.
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Les fue proporcionado consentimientos (ver anexo), de forma que se cuenta con
un respaldo que certifica su participacion en la investigacion en el proyecto de grado. Se
contd también con el apoyo de la psicologia Jessica Navarro, quien participd en la

creacion del consentimiento.

3.1.2 Cronograma de Actividades
Figura 2
Cronograma de actividades

CRONOGRAMA

FEBRERO | MARZO | ABRIL ‘ MAYD | Junio | Juio | AGOSTO | SEPTIEMBRE | OCTUBRE ‘

Nota. Esta figura corresponde al cronograma de actividades que se realizaron a lo largo

del desarrollo de la tesis.
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3.1.3 Operacionalizacion de las Variables

Tabla 2

Operacionalizacion de las variables

Variable Definicion Dimensiones/ Técnicas e Instrumentos
Subdimensiones
Trastornos de Dificultades Dislexia, Cuestionarios
Aprendizaje especificas en el Discalculia,
proceso de Disgrafia
aprendizaje
Estrategias Métodos y DUA Sensibilizacion
Docentes técnicas utilizados
por los docentes PIAR

Nota. Esta tabla presenta las variables que seran empleadas en el proyecto de grado, su
definicion, cudles dimensiones y sub dimensiones seran empleadas y cudles técnicas e

instrumentos seran empleados para llevar a cabo dicha labor.

4. Capitulo IV. Presentacion Y Analisis De Resultados

4.1 Cuestionario preliminar 01

A continuacion se realizara el andlisis de las preguntas aplicadas en el cuestionario
preliminar 01. Consta de 15 preguntas, de las cuales 8 son abiertas y 7 cerradas. Se realizo
con el fin de conocer el perfil de los docentes a los que les serd impartida la capacitacion,
obteniendo asi informacion fundamental para determinar los enfoques a abordar en la
siguiente fase metodologica. Esta encuesta es una adaptacion del instrumento utilizado en
la tesis "PERCEPCIONES DE PROFESORES DE TERCERO A SEPTIMO DE EGB
SOBRE DEA" y Phd.Remedios Guzman de la Universidad La Laguna - Espafia. (Alvarez

Castro, 2013)
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Figura 3

¢ Cuantos anos de experiencia lleva siendo docente?
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Nota. El grafico representa en rangos los afios de experiencia laboral en el campo docente

de los encuestados.

En el presente estudio se llevo a cabo una encuesta dirigida a 18 docentes que
imparten clase desde el primer hasta el quinto grado de educacion primaria. Del total de
los encuestados, la mayor proporcion que corresponde al 33.3% posee entre 4 a 6 afios de
experiencia en el ambito docente, lo cual representa al grupo con mas presencia en el
analisis. Seguidamente, un 27.7% de los profesores cuentan con una trayectoria mas
extensa, de entre 10 a 12 afios. Por otro lado, se identific6 que un 16.6% de los profesores
encuestados tiene entre 1 a 3 afios de experiencia, mientras que otro 16.6% se encuentra
en el rango de 7 a 9 afios de ejercicio docente. En ultima instancia, un 5.5% de los

docentes participantes reporto tener mas de 13 afios de experiencia. Este desglose nos
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permite identificar una diversidad en los afios de experiencia, lo que llega a influir en las

perspectivas y enfoques educativos adoptados por cada grupo.

Figura 4

Nivel de estudios de mayor nivel o grado.

14
12

10

2
, B I = =

Normalista Pregrado Posgrado Maestria Tecnologe

Nota. El grafico representa el mayor nivel de formacion profesional que tienen los

docentes.

El analisis de formacion académica de los docentes encuestados revela que la
mayoria, un 66.6% posee un titulo de pregrado, consolidandose como el grupo mas
numeroso en cuanto a nivel de instruccion. Le siguen, con un 11.1% cada uno, aquellos
profesores que cuentan con estudios de posgrado y quienes han formalizado su educaciéon
como normalistas. Por otra parte, se identificaron porcentajes menores entre los
encuestados; un 5.5% posee un titulo de tecnologo y un 5.5% ha alcanzado el nivel de

maestria. Estos datos ofrecen un panorama en cuanto a la pluralidad de los niveles
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educativos con los que cuentan los docentes de la institucion, con un predominio en el

pregrado pero con representacion significativa en otros niveles educativos.

Figura 5

JAlguna vez ha recibido alguna capacitacion en cuanto a inclusion en el aula?

= Si =No

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que en algin momento de su

trayectoria profesional hayan recibido una capacitacion en cuanto a la inclusion en el aula.

Los resultados reflejan que la gran mayoria de docentes encuestados, un total de
15, equivalente al 83.3% ha participado en programas de formacion orientados a la
educacion inclusiva. En contraste, unicamente 3 profesores que representan al 16.7% de
los encuestados, manifestaron no haber recibido alguna capacitacion con esta tematica.
Estos resultados muestran una tendencia hacia la preparacion en cuanto a la inclusion en
el aula, aunque persiste un porcentaje que no ha tenido acceso a dicha informacion, lo que

nos refiere una necesidad en ampliar los esfuerzos formativos.
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Figura 6
En el ultimo ario, ;ha asistido a algun curso, seminario o capacitacion en relacion con la

formacion de estudiantes con algun trastorno especifico del aprendizaje?

= Si =No

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que en el transcurso del ultimo afio
laboral han recibido a través de alguna sensibilizacion o divulgacion informacion en
relacion a como tratar al alumnado padeciente de algln trastorno especifico del

aprendizaje.

Del cuerpo docente encuestado, el 61.1%, representando a 11 profesores,
manifestd haber recibido algun tipo de capacitacion o formacion a lo largo del ultimo afio
en relacion con los trastornos especificos del aprendizaje, por lo cual, sabemos que en
dicho periodo se les llego6 a brindar, informacion, y recursos educativos para profundizar

en este tema. En contraparte, el 38.8% de los encuestados, equivalente a 7 profesores,
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indicd no haber tenido acceso a ningiin medio de formacidn o actualizacion vinculado a

los trastornos especificos del aprendizaje.

En las figuras 5 y 6 se puede apreciar que aunque la mayoria de los docentes ha
recibido alguna capacitacion en educacion inclusiva, una proporcion significativa no ha
recibido formacion reciente. Esto implica la necesidad de programas de capacitacion
continuos para actualizar a los docentes sobre técnicas de ensefianza inclusiva y

estrategias especificas para atender a estudiantes con TEA.

Figura 7
Los conocimientos que tiene sobre los estudiantes con TEA (Trastornos Especificos del

Aprendizaje), los tiene por:

Investigacidn autodidacta

La informacion que le ha aportado la
orientadora escolar

Lectura de la normativa especifica
(Decretos, Resoluciones, Circulares)

Lectura de libros y articulos sobre los
nifios/as con Trastornos Especificos...

Programas divulgativos (TV, radio...)

Experiencia profesional con estudiantes
con Trastornos Especificos del...

Cursos de especializacién que ha
recibido

Pregrado

o
M
~
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o
—
o
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Nota. El siguiente grafico representa cudles son los principales medios por los cuales los
docentes adquieren la informacion pertinente en cuanto a lo relacionado con los trastornos

especificos del aprendizaje.

Se observa que la principal fuente de conocimiento sobre los trastornos especificos
del aprendizaje (TEA) para la mayoria de los profesores proviene de la informacién que
ha sido proporcionada por la psicologa, representando el 25% de las respuestas. En
segundo lugar, un 20% de los encuestados sefialan haber adquirido este conocimiento
durante su formacion de pregrado. La experiencia profesional al trabajar con alumnado
padeciente de algin TEA ocupa el tercer lugar con un 12.5% de las respuestas. Otras
fuentes relevantes incluyen la lectura de normativas, libros y articulos especializados, asi
como la investigacion autodidacta, ambos contando con un 10%. Los medios de
comunicacion, como programas de television o radio aportan un 7.5%; mientras que los

cursos de especializacion representan el 5% de las respuestas.

A raiz de la figura 7 se nos dan indicios de que, por el hecho de que la psicologa
de la institucion sea la principal fuente de conocimiento sobre TEA muestra que existe
dependencia en recursos de orientacion, lo cual puede limitar la capacidad de los docentes
para detectar y atender estos trastornos de forma autonoma. Esta dependencia resalta la

necesidad de programas de formacion directa para los docentes en neurociencia y TEA.

Figura 8
JEn algun momento de su trayectoria profesional, ha considerado pertinente enviar a
algun estudiante a orientacion escolar para que le realicen un diagnostico especifico por

presentar algun(os) de los trastornos especificos del aprendizaje?
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1 Sji s No

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que han considerado pertinente
remitir a un estudiante con orientacion escolar para su respectiva valoracion psicologica

dentro del campo educativo.

El 94.4% de los encuestados, es decir 17 profesores, sefialaron que consideran
apropiado en algiin momento remitir a un estudiante a orientacion escolar para una
evaluacion ecologica con el fin de determinar la posible presencia de algun trastorno
especifico del aprendizaje. Por otra parte, el 5.5% restante, correspondiente a un docente,
indic6 nunca haber percibido la necesidad de remitir a un alumno a orientacion escolar

por sospecha de algin TEA.

Figura 9
A lo largo de su experiencia profesional, ;ha tenido integrado en su clase algun

estudiante diagnosticado con TEA (Trastorno Especifico del Aprendizaje)?
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=Si = No

Nota. El grafico representa el porcentaje de profesores que han trabajado a la par de algin

nifio con un trastorno especifico del aprendizaje.

El 94.4% de los docentes encuestados, equivalente a 17 profesores, afirmaron
haber tenido incorporado en algiin momento a un estudiante padeciente de algun trastorno
especifico del aprendizaje. En contraste el 5.5% , equivalente a una persona, informé no
haber trabajado nunca con un estudiante con trastornos especificos del aprendizaje (TEA)

en su experiencia docente.

Figura 10

Reconoce usted a qué trastorno especifico del aprendizaje pertenece la siguiente
definicion "Patron de dificultades que se caracteriza por problemas de procesamiento de
la informacion numérica, aprendizaje de operaciones aritméticas y cdlculo correcto o

fluido ™. Si es asi, mencionelo
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= |dentificacidn correcta (Discalculia) = Se desconoce

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que realizan la respectiva
diferenciacion e identificacion de la discalculia con base a su definicion formal

suministrada en el DSM-V.

El 72.2% de los docentes, equivalente a 13 personas que participaron en la
encuesta lograron identificar y asociar de manera adecuada el término "Discalculia" con
su definicion formal establecida en el Manual Diagnoéstico y Estadistico de los Trastornos
Mentales, quinta edicion (DSM-V). En contraposicion, el 27.7% de los docentes,
equivalente a 5 personas, admitié no tener conocimiento sobre el concepto de Discalculia,
lo que nos revela una falta de familiaridad con este trastorno en una parte significativa del

cuerpo docente.

Figura 11
Reconoce usted a qué trastorno especifico del aprendizaje pertenece la siguiente

definicion "Patron de dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con
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el reconocimiento de palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad

ortogrdfica”. Si es asi, mencionelo

= [dentificacién correcta (Dislexia) = Se desconoce = Confusion con disgrafia

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que realizan la respectiva
diferenciacion e identificacion de la dislexia con base en su definicion formal

suministrada en el DSM-V

El 61.1% de los encuestados, es decir, 11 docentes, identificaron y asociaron
correctamente el término dislexia conforme a la definicion establecida en el Manual
Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales quinta edicion (DSM-V). En
contraste, el 22.2% de los encuestados (4 docentes) manifestd no tener conocimiento
sobre el concepto de dislexia, lo que evidencia cierta falta de informacién en este ambito.
Asimismo, un 16.6% de los docentes (3 personas) present6 confusion al asociar la dislexia

con otro trastorno especifico del aprendizaje, la disgrafia.
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Figura 12
Reconoce usted a qué trastorno especifico del aprendizaje pertenece la siguiente
definicion "Dificultades especificas que afectan a la escritura libre, el dictado y la copia.

Generalmente, se asocia una dificultad para la lectura”. Si es asi, mencionelo

= [dentificacién correcta (Disgrafia) = Se desconoce = Confusion con dislexia

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que realizan la respectiva
diferenciacion e identificacion de la disgrafia con base en su definicion formal

suministrada por Amado en el 2022

El 38.8% del cuerpo docente encuestado, equivalente a 7 personas, pudieron
realizar la correcta identificacion conceptual de lo que es la disgrafia. Por otra parte, y con
un porcentaje igual del 38.8%, 7 docentes reconocieron que no lograron distinguir a qué
trastorno especifico del aprendizaje pertenece la descripcion brindada en el cuestionario.
Y por ultimo, 4 docentes, el 22.2% de la muestra, sufrieron de alguna confusion en cuanto

a que le asignaron esa descripcion a la dislexia, haciendo una identificacion incorrecta.
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En las figuras 11 y 12 se muestran que un porcentaje relevante de docentes atin no
identifica correctamente trastornos como la dislexia y la disgrafia principalmente,
llegando a confundirlas, aunque a diferencia de estas, la discalculia (figura 10) si fue
reconocida por un porcentaje mas alto y no sufri6 de ser confundida por otra. Esta
incapacidad de relacionar correctamente los términos con sus implicaciones expresadas en
las definiciones, puede impactar en la deteccion temprana y el apoyo adecuado a los
estudiantes, lo cual nos indica que es crucial reforzar estas definiciones en la
sensibilizacion, para que se llegue a tener una mayor claridad y poder emplear

herramientas més adecuadas y Optimas.

Figura 13
JEsta usted familiarizado con el término DUA o 'Diserio Universal para el Aprendizaje'?

Si es asi, ;jpodria explicar de qué trata?

= Estan familiarizados con el termino DUA

= No estan familiarizados con el termino DUA
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Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que realizan la respectiva
identificacion acerca de lo que es y que abarca el DUA (Disefio Universal para el

Aprendizaje).

El dato predominante en la grafica, con un 61.1%, es decir, por el que votaron 11
docentes, indican que no estan familiarizados con el término, o lo que abarca a groso
modo el término DUA, mientras que tan solo 7 profesores de los encuestados, es decir el
38.8% pudieron explicar de forma general qué entendian por el término y demostrar que

estaban familiarizados con el mismo.

Esta figura, justamente al explorar cuan familiarizados estan los docentes con el
DUA, puede brindar una estimacién del uso de metodologias inclusivas en su formacion.
El bajo reconocimiento sefalaria la necesidad de reforzar la capacitacion sobre el DUA

para maximizar su implementacion en el aula.

Figura 14
JEstad usted familiarizado con el término PIAR o 'Plan Individualizado de Ajustes

Razonables'? Si es asi, ;podria explicar de qué trata?
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= Estan familiarizados con el termino PIAR

= No estan familiarizados con el termine PIAR

Nota. El grafico representa el porcentaje de docentes que realizan la respectiva
identificacion acerca de lo que es y que abarca el PIAR (Plan Individualizado de Ajustes

Razonables).

El 88.8% de los profesores encuestados, equivalente a 16 personas, reconocieron
de que se trataba el PIAR y pudieron brindar una descripcion concisa de lo que abarca
esta herramienta educativa. Por otra parte, el 11.1%, no pudo hacer una distincion clara, o

una explicacion a modo general, de lo que era y que busca esta herramienta.

Haciendo un poco de contraste con el “DUA”, el “PIAR”, en esta figura se
muestra el conocimiento de los docentes sobre el PIAR, esencial en contextos de
educacion inclusiva para adaptar el curriculo a estudiantes con TEA. Permitiendo notar
que hay una alta familiaridad, sin embargo, si hay algunos que no tuvieron la misma

familiaridad, por ende, se abre una oportunidad para enfocar la sensibilizacion en este
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tema, asegurando que los docentes entiendan como realizar ajustes especificos y

razonables para estudiantes con necesidades diferenciadas.

4.2 Cuestionario evaluativo 02

A continuacion se realizara el analisis de las preguntas aplicadas en el cuestionario
evaluativo 02 y 03. Consta de 45 preguntas, de las cuales 43 son cerradas y 2 abiertas. Se
realizé con el fin de comparar la efectividad de la sensibilizacion antes y después. Esta
encuesta es una adaptacion del instrumento utilizado en la tesis "PERCEPCIONES DE
PROFESORES DE TERCERO A SEPTIMO DE EGB SOBRE DEA" y Phd.Remedios

Guzman de la Universidad La Laguna - Espaiia. (Alvarez Castro, 2013)

Figura 15
¢ Como detecta usted cuando un alumno presenta dificultades especificas de aprendizaje?

(Puede marcar mas de una alternativa)
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Otro
Cuando falta repetidamente a clases.

Cuando ha repetido uno o mas grados.

Cuando el estudiante tiene una inteligencia
inferior al promedio.

Cuando se lo handicho profesores de grados
anteriores.

Cuando tiene dificultad para escribir como sus
otros companeros.

Cuando tiene dificultad para leer como sus
otros companeros.

Cuando tiene dificultad para concentrarse.

Cuando tiene bajas calificaciones en escritura.

|

|

|

|

|

.

|
Cuando tiene desinterés en la materia. [0

.

|

|

Cuando tiene bajas calificaciones en lectura.

o
[
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=
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=
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=
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Nota. El grafico representa los signos que detectan los profesores cuando un alumno

presenta dificultades especificas de aprendizaje en el aula.

“Cuando el estudiante tiene dificultados para poder concentrarse en clase” es el
dato mas predominante, con un 22.41% de favorabilidad por parte de los encuestados,
Siguiendo a esta respuesta, se encuentra “Cuando el alumno presentan dificultades en la
lectura y escritura, siendo mas notorio en relacion con sus otros compafieros”, con un
porcentaje del 17.24% cada uno. Luego podemos notar una ligera Inclinacion hacia los
signos en relacion con las notas del estudiante, en este caso, cuando el estudiante tiene
malas notas en escritura y lectura, estas opciones cuentan con un 12.06% cada una. Ahora
bien, también tenemos opciones como que el estudiante muestra un desinterés en la

materia, con una votacion del 6.89% o cuando se lo han dicho profes de grados anteriores
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con un porcentaje del 3.44% y de forma similar esté el apartado de otros, el cual también
cuenta con un porcentaje del 3.44% en donde se nos especificaron los siguientes signos:
e “Lamanera en la que camina, la comodidad que siente con la ropa, como
reacciona ante el ruido, si me sostiene la mirada cuando le hablo”.
e “Cuando se le dificulta comprender temas, instrucciones, actividades”.
Y por altimo, con un 1.72%, tenemos signos como: faltar repetidamente a clase, repetir

uno o mas grados o cuando el estudiante tiene una inteligencia inferior a la media.

Figura 16
Piensa que la intervencion de los alumnos/as que presentan Trastornos Especificos del

Aprendizaje en la lectura y/o escritura debe realizarla: (Marque solo una alternativa)

Otro

De manera combinada, dentro y fuera del aula,
por parte del/ la profesor/ay del profesor/a
especialista.

Dentro del aula, aunque con la ayuda del
profesor/a especial (psicopedagogo, pedagogo
terapeuta) para que lleve el programa de
intervencion.

Fuera del aula, con un programa de intervencion
especifico que lleve el/la profesor/a especial
(psicopedagogo, pedagogo terapeuta, etc.)

Preferentemente el/la profesor/a dentro del aula
ordinaria en las horas de Lengua.

Nota. El gréafico representa la distribucion de respuestas de los profesores sobre quién
debe realizar la intervencion de los alumnos/as con Trastornos Especificos del

Aprendizaje en lectura y/o escritura.
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Con un 53.33% de favorecimiento, teniendo un equivalente de 8 votos, se puede
apreciar que la opcion que considera mas pertinente el cuerpo docente es la de que se
trabaje de manera combinada dentro y fuera del aula, que hace referencia a que haya una
constante comunicacioén y apoyo mutuo entre el docente y el especialista correspondiente.
La segunda opcion mas votada, con 4 votos, siendo el 26.66%, esté el que se trabaje
principalmente dentro del aula, aunque si se cuente con un apoyo externo por parte de un
psicopedagogo, pedagogo o terapeuta para que pueda llevar de manera 6ptima el proceso
de intervencion. Ya luego viene el apartado de “otros” con un 13.33%, que esta
conformado por las siguientes respuestas:

e Deben involucrarse el profesional asignado, el docente y la familia

e Escogeria la ultima, pero falta el contexto familiar para que sea la mas acertada
Y por altimo, con el 6.66% equivalente alin voto, esta el que esta intervencion deberia de
ser realiza por algn especialista externo, ya sea un psicopedagogo, pedagogo, terapeuta,
etc...

A raiz de la pregunta a los docentes acerca de quién deberia intervenir en casos de
dificultades de lectura/escritura, las respuestas dan una idea de la percepcion que tienen
los docentes sobre su papel en el apoyo directo versus el apoyo especializado. Si
prevalece la opinion de que otros profesionales deben intervenir, seria conveniente
reforzar la idea de que los maestros también juegan un papel importante en la

intervencion inicial.

Figura 17
Conviene que este alumno o alumna esté sentado cerca del profesor o profesora y lejos de

motivos de distraccion:
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Hasta qué punto cree Como profesional Sitienes en tu aula un

usted que esta medida es  considera efectiva esta alumno/a diagnosticado
adecuada, para los nifics | medida para el alumnado con algun TEA ;Queé
parecientes de algin TEA. con algin TEA. posibilidades tiene de
poder llevar a cabo en su
aula esta medida
educativa?

Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos en el cuestionario evaluativo 02.

Partiendo de la premisa de que si el cuerpo docente considera conveniente, que
este alumno o alumna esté sentado cerca del profesor o profesora y lejos de motivos de
distraccion, vemos que 9 profesores (53.3%) consideran esta medida como bastante
adecuada y efectiva, siendo el dato predominante, sin embargo, asimismo la mayoria
admite que hay una baja posibilidad de poder llevarla a cabo, justamente ganando en esta

categoria el “poco” con el 46.66%.

Figura 18
Las tareas de clase requeriran que sean supervisadas continuamente por el/la profesor/a
de forma gradual. Es decir, el alumno/a no debe pasar a la siguiente tarea hasta que el

profesor/a no haya supervisado la anterior.
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Hasta qué punto cree Como profesional Sitienes en tu aula un

usted que esta medida es considera efectiva esta = alumno/a diagnosticado
adecuada, para los nifos medida para el alumnado | con algian TEA ;Qué

parecientes de algin TEA. con algin TEA. posibilidades tiene de
poder llevar a cabo en su

aula esta medida
educativa?

Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

La grafica refleja una favorabilidad hacia la medida planteada para el alumnado
con algtn Trastorno Especifico del Aprendizaje. Un 66.6% de los encuestados considera
que la medida es bastante adecuada y efectiva, En cuanto a la posibilidad de llevarlo a
cabo en el aula con alumnos diagnosticados con TEA, un 46.6% considera que es bastante
viable, mientras que 26.6% lo consideran que si podrian llevarlo a cabo, el otro 26.6%

consideran que hay pocas posibilidades de efectuar.

Figura 19
Es aconsejable que el profesor o profesora utilice refuerzos y apoyos visuales en la

instruccion escrita para que cuando acabe el alumno o alumna una parte de la tarea
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pueda mostrarsela. De manera que hasta que no esté realizada la tarea anterior no debe

proporciondrsele una nueva instruccion de trabajo a este alumnado.
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Hasta qué punto cree Como profesional Sitienes en tu aula un

usted que esta medida es considera efectiva esta = alumno/a diagnosticado
adecuada, para los nifos medida para el alumnado | con algian TEA ;Qué
parecientes de algin TEA. con algan TEA. posibilidades tiene de
poder llevar a cabo en su
aula esta medida
educativa?

Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Se observa una inclinacion positiva hacia esta medida educativa destinada a los
nifios con TEA, ya que un 60% de los encuestados consideran que la medida es bastante
apropiada, mientras que un 26.6% lo califica como adecuada. En cuanto a su efectividad,
el 53.3% de los profesionales lo encuentran bastante eficaz, y un 33.3% lo percibe como
efectiva. Respecto a las posibilidades de implementacion en el aula, el 46.6% de los
participantes ven factible llevarlo a cabo y el 26.6% considera que la viabilidad es alta, lo

que sugiere una percepcion positiva.
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Figura 20
Con los nifios/as que tienen TEA en lectura es conveniente que las intervenciones se
dirijan, principalmente, al afianzamiento y el automatismo en la lectura de palabras con

el fin de potenciar el reconocimiento y recuperacion automadtica de sus significados.
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Hasta qué punto cree usted Como profesional considera Sitienes en tu aula un
gue esta medida es efectiva esta medida para el  alumno/a diagnosticado con
adecuada, para los nifios con  alumnado parecientesde  TEA ¢Qué posibilidades tiene
algun TEA. algun(os). de poder llevar a cabo en su

aula esta medida educativa?

Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Los resultados de la encuesta realizada a profesores sobre la estrategia/medida
educativa en cuestion revelan una evaluacion globalmente positiva. La mayoria de los
encuestados considera que esta medida es adecuada y efectiva, con un 57.14%
calificandola como "bastante adecuada", y tan solo el 21.42 % restante como "poco
adecuada". Lo cual a grandes rasgos vemos que nos genera un marcado contraste a la hora

de evaluar la efectividad y es que a pesar de que la mayoria opina que es “bastante
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efectiva” contando con un respaldo del 50%, la segunda opcién més popular es la de
“poca efectiva” contando con un 35.71%. Sin embargo, se muestra un optimismo general
ya que el 50% lo considera que hay “mucha posibilidad” de llevar a cabo y el otro 50%

considera que es “bastante posibilidad”.

Figura 21

En los nifios/as que tienen DEA en escritura es aconsejable utilizar la estrategia de
ensenianza de “copia de letras”, ya que al mejorar los patrones motores de las letras
destinara todos los recursos a los procesos de orden superior, por ejemplo escritura de

palabras y frases con significado.
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Hasta qué punto cree Como profesional Sitienes en tu aula un

usted que esta medida es  considera efectiva esta = alumno/a diagnosticado
adecuada, para los nifos medida para el alumnado  con algin TEA ;Qué

parecientes de algin TEA. con algun TEA. posibilidades tiene de
poder llevar a cabo en su

aula esta medida
educativa?

Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Un 40% de los encuestados sefialo que la consideran bastante adecuada, mientras

que un 33.3% la evalu6 como muy poco apropiada. De forma un poco contrastante
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tenemos que el 60% (9 docentes) lo considero como una medida bastante efectiva y solo
un 26.6% lo considera como muy efectiva. Y de forma igualitaria, se puede apreciar que
el 60% de los encuestados si tienen una alta probabilidad de poder empezar a

implementar esta estrategia de ensefianza

Figura 22
En las areas o materias en las que el alumno/a tenga que realizar una actividad de
lectura, escritura o cdlculo, es necesario proporcionarle guias de tareas por escrito u

orales que impliquen una secuencia de acciones.
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Hasta qué punto cree Como profesional Sitienes en tu aula un

usted que esta medida es = considera efectivaesta = alumno/a diagnosticado
adecuada, para los nifos = medida para el alumnado con algun TEA ;Qué
parecientes de algin TEA. con algan TEA. posibilidades tiene de
poder llevar a cabo en su
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Se puede apreciar que el 53.3% del cuerpo docente encuestado opinan que esta

medida es muy adecuada a la hora de tratar con el alumnado que presente algin TEA y de
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forma correlacional el 46.6% la considera muy efectiva, y que hay una posibilidad muy
alta de que la puedan aplicar dentro de aula de clases, y solo el 13.3% la considera poco
adecuada, efectiva y con poca posibilidad de llevarla a cabo, haciendo un marcado

contraste.

En las figuras 20, 21 y 22 se puede apreciar que las estrategias recomendadas,
como el uso de guias de tareas y recursos visuales, reflejan una buena comprension de
como apoyar a los estudiantes con TEA. No obstante, podria enriquecerse la practica
docente con herramientas innovadoras, en donde se tome como fundamento el
aprendizaje basado en proyectos. Estas estrategias permitirian a los docentes diversificar
sus métodos y hacer que el aprendizaje sea mas accesible para los estudiantes con TEA,
por lo cual es un buen indicio de que las respuestas oscilen favorablemente para que

puedan ser aplicadas

Figura 23

Para evaluar a este alumnado, en cualquiera de las areas del curriculo, es necesario
utilizar diversos procedimientos de evaluacion (pruebas orales, observaciones, revision
de los trabajos, etc.), de manera que la nota o calificacion no esté condicionada a un

unico examen o prueba.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

En este contexto, se puede apreciar que el 53.3% de los encuestados considera
que la medida propuesta es sumamente adecuada, destacando también una alta
posibilidad de que dicha medida pueda ser implementada en un futuro cercano. De
manera complementaria, un 46.6% de los participantes la perciben como bastante
apropiada, coincidiendo con la valoracion de una elevada probabilidad de iniciar su
ejecucion. En términos de efectividad, un 46.6% de los profesionales califican la medida
como muy efectiva, mientras que un 40% adicional la evalua como eficaz en un grado

considerable.

Correlacionando las figuras 18, 19 y 23, se puede distinguir una aceptacion

favorable hacia la supervision continua y el uso de métodos de evaluacion variados para
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estudiantes con TEA, lo cual es un buen indicativo de que los docentes estan abiertos a
adaptar su ensefianza y evaluacion. Sin embargo, integrar estos métodos como practicas
habituales y no excepcionales beneficiaria a todos los estudiantes y contribuiria a una
educacion inclusiva en sentido amplio. Asi que brindar a los docentes herramientas que
puedan emplear en el disefio de tareas y evaluaciones diversificadas fortaleceria su
capacidad para responder a las necesidades de estudiantes con diferentes estilos de

aprendizaje.

Figura 24
Durante el desarrollo de las pruebas o examenes que impliquen lectura, escritura o

calculo, se ampliara el tiempo necesario a este alumnado.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.
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Esta medida suscita algunas controversias, dado que, aunque el 40% de los
encuestados la consideren tanto muy adecuada y altamente efectiva, existe cierta
divergencia en opiniones. Un 33.3% de los docentes percibe la medida como poco
efectiva y el 26.6% como poco adecuada para los estudiantes. Sin embargos en términos
de implementacion vemos que el 40% estima que hay una posibilidad considerable que

esta medida comience a aplicarse con mayor frecuencia.

4.3 Cuestionario evaluativo 03
Figura 25

¢ Como detecta usted cuando un alumno presenta dificultades especificas de aprendizaje?

Otros

Cuando falta repetidamente a clases.

Cuando ha repetido uno o mas grados.

Cuando el estudiante tiene una inteligencia inferior al promedio.
Cuando se lo han dicho profesores de grados anteriores.
Cuando tiene dificultad para escribir como sus otros compafieros.

Cuando tiene dificultad para leer como sus otros compafieros.

Cuando tiene dificultad para concentrarse.

Cuando tiene bajas calificaciones en escritura.

||

|

I

||

|

|
Cuando tiene desinterés en la materia. |GGG

|

|

|

Cuando tiene bajas calificaciones en lectura.

0 2 4 6 8 10 12 14

Nota. El grafico representa los signos que detectan los profesores cuando un alumno

presenta dificultades especificas de aprendizaje en el aula.

Los datos recolectados indican que las respuestas mas recurrentemente sefialadas
por los participantes giran en torno a las dificultades que los estudiantes experimentan en

comparacion con el desempefio de sus compaiieros, particularmente en areas clave del
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aprendizaje. Entre estas situaciones, se destacan tres categorias con igual frecuencia:
dificultades para escribir al nivel de sus compaiieros, dificultades para leer al mismo
ritmo, y dificultades para mantener la concentracion. Cada una de estas tres areas cuanta
con 12 votos, lo que representa un 20% del total de las respuestas obtenidas para cada
caso, posicionandose como las mas populares dentro de las variables analizadas.
Inmediatamente después, con una representacion del 13.3% (equivalente a 8 votos), se
encuentra la problematica de "bajas calificaciones en escritura", seguida de cerca por
"bajas calificaciones en lectura", la cual obtuvo un 11.6% de las respuestas. Por otra parte,
con una incidencia algo menor, pero significativa, el 5% de los encuestados hizo
referencia a la persistencia de problemas relacionados con la concentracion de los
estudiantes, sugiriendo que la atencion sostenida es un factor critico para el desempefio
académico. Posteriormente, con un 3.33% de las respuestas, se mencionan las dificultades
mas estructurales en el rendimiento escolar, tales como la repeticion de uno o mas grados,
o la percepcion de una inteligencia inferior al promedio. Finalmente, con un 1,66% del
total de respuestas, se identifican dos factores como la ausencia reiterada a clases, y por
otro, las notificaciones previas realizadas por docentes de afos anteriores respecto al

rendimiento del estudiante.

Figura 26
Piensa que la intervencion de los alumnos/as que presentan Trastornos Especificos del

Aprendizaje en la lectura y/o escritura debe realizarla. (Marque solo una respuesta)
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Otro .

De manera combinada, dentro y fuera

del aula, por parte del/ la profesor/a y del _

profescr/a especialista.

Dentro del aula, aunque con la ayuda del

profesor/a especial (psicopedagogo, -

pedagogo terapeuta) para que lleve el...

Fuera del aula, con un programa de
intervencion especifico que lleve el/la
profesor/a especial (psicopedagogo,...

Preferentemente el/la profesor/a dentro
del aula ordinaria en las horas de
Lengua.

0 2 4 6 8 10 12

Nota. El grdfico representa la distribucion de respuestas de los profesores sobre quién
debe realizar la intervencion de los alumnos/as con Trastornos Especificos del

Aprendizaje en lectura y/o escritura.

La opcidn que obtuvo el mayor grado de favorecimiento, con un respaldo del
73.33%, lo que equivale a 11 votos, es aquella que propone un enfoque de trabajo
combinado, tanto dentro como fuera del aula. Este enfoque subraya la importancia de
mantener una comunicacion fluida y constante entre el docente y el especialista
correspondiente, ya sea un psicopedagogo, pedagogo o terapeuta, con el fin de asegurar
una intervencion coherente y coordinada que permita abordar las necesidades educativas
de los estudiantes de manera integral. En segundo lugar, con un apoyo considerable, pero
menor, equivalente al 20% de los votos, se encuentra la opcion de trabajar principalmente
dentro del aula, aunque se reconoce la importancia de contar con el apoyo adicional de un
especialista externo. Esta alternativa, que recibio 3 votos, destaca la necesidad de una

intervencion directa por parte del docente en el entorno escolar, complementada por la
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asistencia de un psicopedagogo, pedagogo o terapeuta externo. Finalmente, en el apartado
denominado "otros", los encuestados proporcionaron algunas observaciones adicionales
que merecen especial atencion, como lo seria el: La manera en la que agarra el lapiz,

cdmo reacciona con el ruido y ropa, el modo en el que camina

Figura 27

Conviene que este alumno o alumna esté sentado cerca del profesor o profesora y lejos de

motivos de distraccion.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

En primer lugar, un 53.3% de los encuestados considera que las medidas sugeridas
son "muy adecuadas", mientras que un 46.6% las califica como "bastante adecuadas", lo

que sugiere que, aunque existe un consenso general sobre su relevancia, un pequefio
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margen de duda o reserva atn persiste. En términos de efectividad percibida, un
porcentaje idéntico al anterior, 53.3%, valora estas medidas como "muy efectivas",
aunque un 33.3% las evalta como "bastante efectivas", lo que indica una percepcion mas
moderada pero atin favorable. No obstante, al analizar la viabilidad de implementar dichas
medidas, la percepcion se torna mas matizada. Si bien un 53.3% de los encuestados
considera que existe una "bastante posibilidad" y por el contrario un 26.6% opina que

existe "poca posibilidad" de concretarlas.

Figura 28
Las tareas de clase requerirdn que sean supervisadas continuamente por el/la profesor/a
de forma gradual. Es decir, el alumno/a no debe pasar a la siguiente tarea hasta que el

profesor/a no haya supervisado la anterior.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.
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En primera instancia, el 33.3% de los participantes considero que la intervencion
planteada es “muy adecuada”. Sin embargo, la mayoria, con un 66.6%, calific6 la medida
como “bastante adecuada”. En cuanto a la efectividad, los resultados muestran una
tendencia similar. E1 40% de los encuestados percibe la intervencion como “muy
efectiva”, y el 60% califico la medida como “bastante efectiva”, lo que indica que, se
reconoce su capacidad de producir resultados positivos. Por ultimo, en lo referente a la
viabilidad de llevar a cabo la medida, se destaca que el 66.6% de los encuestados

considera que existe una “bastante posibilidad” de implementarla.

Figura 29

Es aconsejable que el profesor o profesora utilice refuerzos y apoyos visuales en la
instruccion escrita para que cuando acabe el alumno o alumna una parte de la tarea
pueda mostrarsela. De manera que hasta que no esté realizada la tarea anterior no debe

proporcionarsele una nueva instruccion de trabajo a este alumnado.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

En cuanto a su adecuacion, un 60% de los participantes considera que dicha
medida es "muy adecuada", lo que sugiere un alto nivel de aprobacion. Paralelamente, un
40% la valora como "bastante adecuada", lo que, denota una menor intensidad de apoyo.
En términos de efectividad, los datos muestran una correspondencia similar, ya que el
60% de los encuestados cree que la medida es "muy efectiva", mientras que un 53.3% la
califica como "bastante efectiva". Un 46.6% de los participantes considera que existe una
"bastante posibilidad" de llevarla a cabo, mientras que un 40% muestra un mayor

optimismo, sefialando que hay "mucha posibilidad" de ejecucion.

Figura 30
Con los ninios/as que tienen TEA en lectura es conveniente que las intervenciones se
dirijan, principalmente, al afianzamiento y el automatismo en la lectura de palabras con

el fin de potenciar el reconocimiento y recuperacion automatica de sus significados.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

El 57.14% de los encuestados califico lo propuesto como "bastante adecuadas", lo
que sugiere que mas de la mitad considera que las medidas son apropiadas. Por su parte,
un 42.85% evaluo estas mismas medidas como "muy adecuadas". En cuanto a la
efectividad percibida, el 57.14% de los participantes las valor6 como "bastante efectivas",
lo que indica una vision optimista. Asimismo, un 35.71% las consider6 "muy efectivas".
En lo referido a la viabilidad de implementar estas medidas, las opiniones mostraron una
mayor diversidad. Un 42.85% estimd que existe una "bastante posibilidad" de llevarlas a
cabo. Un grupo maés reducido, equivalente al 28.57%, indic6é que ve "mucha posibilidad"
de concretarlas. Sin embargo, también un 28.57% sefiald que existe "poca posibilidad" de

que estas medidas se realicen efectivamente.
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Aqui se explora si los docentes ven valor en fortalecer el reconocimiento de
palabras para mejorar la fluidez de lectura. La aprobacion general a esta estrategia indica
una comprension del impacto de la fluidez en la comprension lectora y una posible area

de intervencion para automatizar el reconocimiento de palabras en estudiantes con TEA.

Figura 31
En los nifios/as que tienen DEA en escritura es aconsejable utilizar la estrategia de
ensefianza de “copia de letras”, ya que al mejorar los patrones motores de las letras

destinara todos los recursos a los procesos de orden superior, por ejemplo escritura de

palabras y frases con significado.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.
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Un 66.6% de los profesores encuestados apoyo el que la medida planteada es
“bastante adecuada” y de forma similar el 73.3% opina que “bastante efectiva”, lo cual
nos sugiere que es vista como medida Optima y que seria recibida con una buena acogida
en el contexto actual, lo cual tiene un vinculo directo con la valoracion del 60% en
relacion con que los docentes ven esta medida con una “posibilidad bastante alta” de

llegar a implementarla y ejecutarla dentro del aula de clase.

Esta figura subraya la estrategia de mejorar patrones motores en escritura para que
los estudiantes puedan concentrarse en niveles superiores de procesamiento. La
preferencia por esta estrategia muestra una comprension de la importancia de la practica
repetitiva en TEA de escritura y sugiere que los docentes estan familiarizados con

técnicas especificas para dificultades motoras.

Figura 32
En las dreas o materias en las que el alumno/a tenga que realizar una actividad de
lectura, escritura o calculo, es necesario proporcionarle guias de tareas por escrito u

orales que impliquen una secuencia de acciones.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Los resultados de la encuesta realizada a profesores sobre la estrategia/medida
educativa en cuestion revelan una evaluacion globalmente positiva. La mayoria de los
encuestados considera que esta medida es adecuada y efectiva, con un 42,86%
calificandola como "muy adecuada" y el 50% restante como "bastante adecuada". Esta
tendencia se mantiene al evaluar su efectividad, donde el 42,85% la considera "muy
efectiva" y el 50% "bastante efectiva". Ademas, los profesores también muestran
optimismo respecto a su implementacion, ya que el 42,85% cree que existe "bastante

posibilidad" de llevarla a cabo y el 50% opina que hay "mucha posibilidad".

Esta figura reitera la importancia de guias escritas y orales, destacando su uso en

tareas de calculo. El acuerdo en esta estrategia indica una aceptacion de guias que
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facilitan el aprendizaje autonomo en estudiantes con TEA, confirmando que la claridad en

las instrucciones es crucial para estos estudiantes.

Figura 33
Para evaluar a este alumnado, en cualquiera de las areas del curriculo, es necesario
utilizar diversos procedimientos de evaluacion (pruebas orales, observaciones, revision

de los trabajos, etc.), de manera que la nota o calificacion no esté condicionada a un

unico examen o prueba.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Un 60% de los encuestados considera que dicha medida es "muy adecuada",
mientras que el 40% restante la califica como "bastante adecuada". De manera similar, la

efectividad de la medida es evaluada como "muy efectiva" por el 60% de los profesores, y
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como "bastante efectiva" por el 40%. En cuanto a la viabilidad de implementar esta
medida, el 46.66% de los encuestados considera que existe "bastante posibilidad" de
llevarla a cabo, mientras que otro 46.66% opina que hay "mucha posibilidad". Solo un
6.6% de los profesores considera que existe "poca posibilidad" de implementar esta

medida.

Esta figura reitera la importancia de guias escritas y orales, destacando su uso en
tareas de célculo. El acuerdo en esta estrategia indica una aceptacion de guias que
facilitan el aprendizaje autonomo en estudiantes con TEA, confirmando que la claridad en

las instrucciones es crucial para estos estudiantes.

Figura 34
Durante el desarrollo de las pruebas o examenes que impliquen lectura, escritura o

calculo, se ampliara el tiempo necesario a este alumnado.
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Nota. El grafico representa hasta qué grado considera el cuerpo docente que es pertinente
intervenir ante la presencia de un alumno o alumna con dificultad especifica del

aprendizaje en el aula con compafieros neurotipicos.

Un 46.6% de los encuestados considera que la estrategia es "bastante adecuada",
mientras que un 40% la califica como "muy adecuada". En términos de eficiencia, un
66.6% opina que es "bastante eficiente", en contraposicion al 33.3% que la ve como
"muy eficiente". Sin embargo, al evaluar la posibilidad de llevar a cabo la medida, los
resultados son mas variados; solo un 26.6% de los profesores perciben "mucha
posibilidad" de implementacion, con un porcentaje similar que indica "poca posibilidad".
A su vez, hay una respuesta equilibrada con un 46.6% manifestando "bastante
posibilidad". Estos datos sugieren que, aunque existe una clara aceptacion de la
estrategia, las inquietudes sobre su viabilidad préactica deben ser atendidas para facilitar

su adopcion efectiva en el entorno educativo.

Se reitera en conjunto con la figura 24 con la ampliacion de tiempo, confirmando
si los docentes contintian viendo valor en este ajuste. Este refuerzo de la estrategia
implica que una gran mayoria de docentes estan dispuestos a dar el tiempo necesario, un
enfoque inclusivo que refleja una comprension de las necesidades de procesamiento de

los estudiantes con TEA.

Tabla 3

Porcentaje de acierto pregunta n.’ 3: Cuestionarios evaluativos

N° pregunta % de acierto encuesta 02 % de acierto encuesta 03

1 53.3% 66.6%



10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28

93.3%
86.6%
66.6%
33.3%
53.3%
93.3%
80%
86.6%
33.3%
73.3%
26.6%
86.6%
53.3%
66.6%
73.3%
26.6%
40%
66.6%
80%
100%
66.6%
93.3%
53.3%
66.6%
86.6%
93.3%
80%

100%
80%
73.3%
66.6%
80%
93.3%
93.3%
86.6%
66.6%
60%
53.3%
93.3%
80%
86.6%
80%
53.3%
60%
80%
80%
93.3%
73.3%
86.6%
66.6%
60%
86.6%
100%
93.3%

84
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29 46.6% 60%
30 80% 100%
31 66.6% 100%
32 53.3% 80%
33 40% 26.6%
34 80% 80%
35 86.6% 93.3%
Promedio 60% 78%

Nota. La tabla contiene los valores de acierto de los cuestionarios evaluativos 02 y 03.

Junto al promedio de acierto por pregunta.

Las preguntas del cuestionario evaluativo se pueden apreciar mas a detalle en los
apartados del Anexo 7y Anexo 8, donde se incluyen sus respectivas respuestas antes y
después de la sensibilizacion. Al analizar los datos obtenidos se puede ver un claro
aumento en la mayoria de porcentajes de acierto de cada pregunta, dando como resultado
una tendencia de mejora, mas especificamente mejord en un 30% de acuerdo con el
porcentaje de incremento, lo que da evidencia a favor de la efectividad del espacio de

sensibilizacion al fortalecer el conocimiento docente.

5. Conclusiones
5.1 Conclusion N.1
Para dar cumplimiento al primer objetivo especifico, se realiz6 una revision bibliografica
de 52 documentos, donde se incluyen diversos tipos de material informativo, desde
articulos académicos, cientificos e investigativos, hasta libros, tesis y paginas web; se

encuentran contenidos y clasificados en una matriz con los siguientes criterios de



86

organizacion: fecha de publicacion, tipo de documento, pais de origen y uso dado dentro
de la tesis; dicha matriz se puede encontrar en el Anexo 9. La realizacion de este objetivo
fue fundamental para el desarrollo general de la tesis, al contar con un impacto directo en
los conocimientos de la neurociencia en torno a los TEA, permitiendo tener una
perspectiva cientifica, no solo entendiendo las afectaciones a nivel neuronal presentes en
los pacientes, sino también teniendo una vision clara acerca de las distintas dimensiones
en las que estos trastornos han sido objeto de estudio. Destacando también que dicha

informacion fue fundamental para el desarrollo de la sensibilizacion.

5.2 Conclusion N.2

Se dio cumplimiento al segundo objetivo especifico a través de la aplicacion de dos
cuestionarios. En el cuestionario preliminar se conocio el perfil docente y se encontraron
las distintas areas a tratar en la sensibilizacion. Lo anterior con el fin de aplicar el
cuestionario evaluativo 02, en el que los docentes dieron cuenta de sus conocimientos
previos acerca de los TEA, donde se evidencid un alto porcentaje de confusion y
desinformacion en dicho ambito, teniendo como base para esta afirmacion el analisis del
porcentaje de acierto obtenido en este cuestionario evaluativo. Haciendo de esta forma
evidente la necesidad de una mayor difusion de conocimientos en relacion con los TEA

en la poblaciéon docente.

5.3 Conclusion N.3

En orden de dar cumplimiento al tercer objetivo especifico, se incluyd una seccion en la
encuesta evaluativa con 35 items. Este apartado busca establecer una relacion entre
diversas caracteristicas que pueden manifestarse en estudiantes con algun(os) Trastorno

Especifico del Aprendizaje (TEA). A los encuestados se les solicitdé que identificaran si
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consideraban que cada una de estas caracteristicas era verdadera, falsa o si carecian de la
informacion suficiente para emitir un juicio. Este enfoque permitio no solo recabar datos
sobre el nivel de conocimiento y percepcion inicial del cuerpo docente respecto a los
comportamientos asociados con el TEA, sino también identificar cambios en dicho
conocimiento tras la sensibilizacion. Gracias a esta metodologia, fue posible obtener los
porcentajes correspondientes de aciertos, lo cual permitidé una comparacion cuantitativa
entre los resultados pre y post sensibilizacion. Este analisis resulta clave para determinar
hasta qué punto la intervencion de sensibilizacion cumplié con su objetivo de mejorar la
comprension y el manejo de las caracteristicas que pueden presentar los estudiantes con

TEA.

5.4 Conclusion N.4

El objetivo central del presente proyecto, enfocado en la creacion de espacios de
sensibilizacion, fue cumplido a través del desarrollo y aplicacion de una sesion impartida
a los docentes de preescolar y basica primaria del Liceo Santa Teresita, basada en la
difusion de los conocimientos obtenidos a través de la revision bibliografica. Los
resultados obtenidos en el cuestionario evaluativo 03, aplicado después de la
sensibilizacion, son prueba del gran aporte dado por este espacio, teniendo una mejora
significativa respecto al conocimiento previo de los docentes de la institucion, en los

ambitos referentes a la educacion inclusiva y los trastornos especificos del aprendizaje.
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7. Anexos
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académico

Baja autoestima en
los estudiantes.
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salud mental.
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las relaciones
interpersonales.

Limitaciones en la
empleabilidad y la

autonomia.

DESCONOCIMIENTO
ALREDEDOR DE LOS
TRASTORNOS ESPECIFICOS
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PRIMARIA
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Falta de
sensibilizacién y
concientizacion.

Complejidad y
diversidad de
los TEA.

Falta de acceso
a evaluaciones
y diagnésticos.

Mitificacion de los
trastornos del
aprendizaje.

Negacion o
minimizacién de
los sintomas.
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Anexo 2

Cuestionario preliminar 01: Trastornos Especificos
del Aprendizaje

B I U & ¥

El objetivo principal de este cuestionario es conocer la percepcidn de los/las docentes sobre los trastornos
especificos del aprendizaje, teniendo en cuenta el perfil docente y su experiencia con la educacién inclusiva. El
presente cuestionario es una adaptacién del instrumento utilizado en la tesis, "PERCEPCIONES DE
PROFESORES DE TERCERO A SEPTIMO DE EGB SOBRE DEA" y Phd.Remedios Guzmén de la Universidad La
Laguna - Espafia

Ley 1581 de 2012. Politica de tratamiento de datos: Con el diligenciamiento y envio del presente formulario,
usted autoriza de manera voluntaria, previa, expresa e informada al Liceo Santa Teresita de Lisieux como
responsables de la informacion, para que recolecte, almacene, use, disponga infermacion referida a mis datos
personales para el desarrollo del trabajo de investigacion "La neurociencia detras de los trastornos
especificos del aprendizaje: analisis acerca de las implicaciones para la ensefianza impartida por docentes en
la basica primaria.” Las respuestas que proporciones seran tratadas con absoluta confidencialidad y con fines
estadisticos.

Link anclado a imagen

Anexo 3

Cuestionario evaluativo 02: Trastornos Especificos
del Aprendizaje

B I U & ¥

El objetivo principal de este cuestionario es conocer la percepcién de los/las docentes sobre los trastornos
especificos del aprendizaje, teniendo en cuenta el perfil docente y su experiencia con la educacién inclusiva. El
presente cuestionario es una adaptacién del instrumento utilizado en la tesis, "PERCEPCIONES DE
PROFESORES DE TERCERO A SEPTIMO DE EGB SOBRE DEA" y Phd.Remedios Guzman de la Universidad La
Laguna - Espafia

Ley 1581 de 2012. Politica de tratamiento de datos: Con el diligenciamiento y envio del presente formulario,
usted autoriza de manera voluntaria, previa, expresa e informada al Liceo Santa Teresita de Lisieux como
responsables de la informacion, para que recolecte, almacene, use, disponga informacién referida a mis datos
personales para el desarrollo del trabajo de investigacién "La neurociencia detras de los trastornos
especificos del aprendizaje: andlisis acerca de las implicaciones para |a ensefianza impartida por docentes en
la basica primaria” Las respuestas que proporciones serén tratadas con absoluta confidencialidad y con fines
estadisticos.

Link anclado a imagen


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfdpf89pyEH5G3nsNFR3DWhqMi4uZDacd4pOcUvgl1iue3Oww/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdGnw4i8pyJSPO-LSbkwvSgHfg85A5ESBuY5lpJyDq8pgZ1Hw/viewform
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Anexo 5

Cuestionario evaluativo 03: Trastornos Especificos
del Aprendizaje

B I U & T

El objetivo principal de este cuestionario es conocer la percepcién de los/las docentes sobre los trastornos
especificos del aprendizaje, teniendo en cuenta el perfil docente y su experiencia con la educacién inclusiva. El
presente cuestionario es una adaptacion del instrumento utilizado en la tesis, "PERCEPCIONES DE
PROFESORES DE TERCERO A SEPTIMO DE EGB SOBRE DEA"y Phd.Remedios Guzman de la Universidad La
Laguna - Espafia

Ley 1581 de 2012. Politica de tratamiento de datos: Con el diligenciamiento y envic del presente formulario,
usted autoriza de manera voluntaria, previa, expresa e informada al Liceo Santa Teresita de Lisieux como
responsables de la informacién, para que recolecte, almacene, use, disponga informacién referida a mis datos
personales para el desarrollo del trabajo de investigacion "La neurociencia detrés de los trastornos
especificos del aprendizaje: anélisis acerca de las implicaciones para la ensefianza impartida por docentes en
la basica primaria.” Las respuestas que proporciones seran tratadas con absoluta confidencialidad y con fines
estadisticos.

Link anclado a imagen



https://www.canva.com/design/DAGOZGdlOR4/Vfem0l8McGh-bDM6gfeL_w/edit?utm_content=DAGOZGdlOR4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Anexo 6

LICEQ SANTA TERESITA DE

LISIEUX

CCONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION

Titulo de la Investigacion: "La neurociencia detras de los trastornos especificos del aprendizaje:
analisis acerca de las implicaciones para la ensefianza impartida por docentes en la basica primaria.”

Investigadores: Martinez Mufioz Miguel Angel, Nifio Molano Valentina y Ocacién Rojas Angela Maria.
Proposito del Estudio:

El objetivo de esta investigacion es analizar el impacto de la capacitacién docente sobre los
trastornos especificos del izaj los imientos previos de los docentes sobre
este tema y compararemos estos resultados con los conocimientos obtenidos después de la
capacitacién.

Procedimiento:

o Cuestionario preliminar 01: Se aplicara un cuestionario con el fin de conocer el perfil docente
con énfasis en su experiencia con la educacién inclusiva para conocer los puntos a abordar en
la capacitacion.

o Evaluacion Inicial: Se aplicara un cuestionario para evaluar los conocimientos previos de los
docentes sobre los trastornos especificos del aprendizaje.

e Capacitacién: Los docentes participaran en un programa de capacitacién disefiado para
mejorar sus conocimientos y habilidades en relacion con estos trastornos.

o Evaluacion Final: EL mismo cuestionario sera aplicado nuevamente para evaluar los
conocimientos adquiridos después de la capacitacion.

Riesgos y Beneficios:

o Riesgos: No se anticipan riesgos significativos para los participantes.
o Beneficios: Los participantes mejoraran su comprensién y habilidades para manejar trastornos
especificos del aprendizaje, lo que beneficiara su préctica docente y a sus estudiantes.
Confidencialidad:
Toda la informacién recopilada seré tratada de manera confidencial y anénima. Los datos seran
utilizados énicamente para fines de esta investigacion y seran reportados de manera agregada sin
identificar a los participantes individualmente.

Participacion Voluntaria:

Su participacién en esta investigacién es completamente voluntaria. Puede decidir no participar o
retirarse en cualquier momento sin ninguna repercusion.

LICEQ SANTA TERESITA DE

LISIEUX

Contacto:

Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacion, puede contactar a la tutora de la investigacion,
Psicologa Jessica Navarro, en psicologia@liceosantateresita.edu.co

Consentimiento:

He leido y la i6n pi sobre el estudio. Entiendo los procedimientos,
riesgos y beneficios implicados. Al firmar este documento, indico que acepto participar
voluntariamente en este estudio.

Gracias por su participacién y colaboracion en esta investigacion.

Firma del Participante
Nombre Completo del Participante:

c.c

Nifio Molano Valentina
T.1 1014990105

Hidvel Marifez

Martinez Mufioz Miguel Angel
T.1 1019764243

Angdla Ocacan
Ocacion gjas ‘Angela Maria

T.1 1013266775

Firma del tutor de la
Investigacion Psi. Jessica
Paola Navarro
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NO

Enunciados

Informacion
insuficiente

Verdadero Falso

1

para reconocer e identificar las letras y leer
y escribir palabras, es fundamental llevar a

4 El alumno/a que comete muchos errores de

sonidos) tendra dificultades especificas de

5 Los factores sociales y familiares (como la
escasa ayuda en la casa) son las principales

El alumno/a con TEA en la lectura,

escritura y calculo se caracteriza por tener

bajo rendimiento en todas las areas del
curriculo.

Cuando un alumno/a presenta problemas

cabo programas especificos de
intervencion temprana.

El alumno/a que tiene buena fluidez o
rapidez a la hora de leer, no presentara
problemas de comprension lectora.

descodificacion (convertir las grafias en

aprendizaje en la lectura.

14 0 1

10 4 1



10

11

12

13

14

15

causas de llegar a desarrollar alguno de los
TEA.

La conciencia fonologica es aquella
capacidad para reflexionar sobre los
sonidos del habla.

Los alumnos/as con algiin TEA requieren
de una intervencion especifica dentro y
fuera del aula.

La intervencion en el aula para un
alumno/a con bajo rendimiento deber ser la
misma que la de un alumno/a con TEA en

la lectura, escritura y calculo.

Cuando un alumno/a no presenta algiin
TEA, ya sea en la lectura, escritura o
calculo es porque ha tenido un buen

profesor/a.

Un alumno/a de 30 de la Educaciéon
General Basica que presenta una lectura
lenta de palabras familiares puede
presentar una TEA en la lectura.

Un alumno/a con asistencia irregular o
absentista que presente un rendimiento
bajo en la lectura, escritura y célculo puede
ser considerado un alumno/a con un TEA.

Una de las mejores intervenciones para el

alumnado que presente algiin TEA en la

escritura (por ejemplo en la ortografia) es
mandarlo continuamente a leer.

La falta de conocimiento del profesor/a
sobre los TEA influye en la atencion
adecuada, dentro del aula de este
alumnado.

La utilizacion de los métodos fonéticos
para el aprendizaje de la lecto-escritura son
mas recomendables para prevenir posibles

TEA en la lectura y escritura.

Para los alumnos/as con indicios de
presentar un TEA en lectura, escritura o
calculo es recomendable que desde el 20 o
30 de primaria se remita a la orientadora
para hacerle pre-informe psicopedagogico

14

13

10

12

13

10

10
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Los alumnos/as que, desde los primeros
cursos de Primaria, se les diagnostica con
algun(os) TEA, aunque tengan
intervenciones especificas, dificilmente
pueden llegar a la Universidad.

El refuerzo positivo por parte del
profesor/a evita que se produzcan algun
TEA en la lectura, escritura o calculo.

Un alumno/a padeciente de algiin TEA no
tiene una baja capacidad intelectual.

Dentro del aula ordinaria, el alumno/a que
presente un TEA le conviene que no esté
sentado cerca del profesor/a.

En los alumnos con TEA, las actividades
de clase no requieren de una supervision
continua, en el aula, por parte del
profesor/a.

Para los alumnos/as con algiin TEA en
lectura, escritura o célculo, se aconseja
utilizar refuerzos y apoyos visuales en la
instruccion escrita.

Las TEA se producen en los primeros
niveles de la escolaridad obligatoria, pero
desaparecen con la edad.

Cuando un alumno/a presenta un TEA en
lectura, lo fundamental es ofrecerles
alternativas nuevas para que se animen a
leer.

Un alumno/a con un TEA en escritura es
aquel que manifiesta un desfase curricular
en el area o materia de Lengua Castellana y
Literatura, especificamente en los
contenidos relacionados con la escritura.

Los nifios/as con algun TEA en general
presentan una baja capacidad intelectual.

El profesor/a que en su aula tenga un
alumno/a con algun(os) TEA en lectura,
escritura o calculo, es conveniente que
potencie otras capacidades donde éste
destaque con la finalidad de mejorar su
autoestima y motivacion.
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27

28

29

30

31

32

33

34

Si un alumno/a presenta un TEA en la
lectura, escritura y calculo debe contar con
el refuerzo o apoyo educativo del
profesor/a especialista de apoyo a las
Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (NEAE).

Un nifio/a con dislexia es aquel que
presenta problemas de lateralidad y suele
cometer errores al leer como confundir la

/d /por la /b/, 1a /p /por la /q/.

Las influencias del entorno del alumno/a
son las principales causas de la presencia
de los TEA.

Los profesores de educacion infantil y
primer ciclo de primaria son los que mejor
pueden identificar al alumnado con riesgo

de presentar algun(os) de los TEA en la
lectura, escritura y calculo.

Para la prevencion de los TEA se debe
priorizar el uso de estrategias bien
fundamentadas para la deteccion e

intervencion temprana desde los cinco

anos.

Aunque los TEA pueden presentarse
simultaneamente con otra discapacidad
(intelectual, sensorial o motora) o con
problemas socioculturales o escolarizacion
desajustada, no son el resultado de estas
condiciones o influencias.

Si bien los problemas con las habilidades
de pensamiento se pueden empezar a
manifestar desde el primer ciclo de
Primaria, la evaluacion psicopedagdgica no
puede llevarse a cabo hasta que se constate
un desfase curricular en la lectura, escritura
y célculo, en relacion a los escolares de su
misma edad.

La intervencion especifica de un alumno/a
con un TEA en lectura y escritura se debe
centrar, principalmente, en programas que
estimulen la conciencia fonologica y los
procesos implicados en el reconocimiento
de palabras.

12

12

10

12
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El origen o causa de las TEA de lectura, 13 1 1

escritura y calculo, puede ser de tipo
neuro-logico y asociado a los procesos
cognitivos que estan implicados en estas
habilidades.

35

Anexo 8

Verdadero Falso Informacion

Ne Enunciados
insuficiente

El alumno/a con TEA en la lectura, escritura 4 10 1
y calculo se caracteriza por tener bajo
rendimiento en todas las areas del curriculo.

1

Cuando un alumno/a presenta problemas para 15 0

reconocer ¢ identificar las letras y leer y
escribir palabras, es fundamental llevar a
cabo programas especificos de intervencion
temprana.

2

El alumno/a que tiene buena fluidez o
rapidez a la hora de leer, no presentara
problemas de comprension lectora.

3

El alumno/a que comete muchos errores de
descodificacion (convertir las grafias en
sonidos) tendra dificultades especificas de
aprendizaje en la lectura.

4

Los factores sociales y familiares (como la
escasa ayuda en la casa) son las principales
causas de llegar a desarrollar alguno de los
TEA.
La conciencia fonologica es aquella 12 1
capacidad para reflexionar sobre los sonidos
del habla.

Los alumnos/as con algiin TEA requieren de 14

una intervencion especifica dentro y fuera del
aula.

La intervencion en el aula para un alumno/a
con bajo rendimiento deber ser la misma que
la de un alumno/a con TEA en la lectura,
escritura y calculo.

8
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Cuando un alumno/a no presenta algin TEA,
ya sea en la lectura, escritura o calculo es
porque ha tenido un buen profesor/a.

Un alumno/a de 30 de la Educacion General
Basica que presenta una lectura lenta de
palabras familiares puede presentar una TEA
en la lectura.

Un alumno/a con asistencia irregular o
absentista que presente un rendimiento bajo
en la lectura, escritura y calculo puede ser
considerado un alumno/a con un TEA.

Una de las mejores intervenciones para el

alumnado que presente algiin TEA en la

escritura (por ejemplo en la ortografia) es
mandarlo continuamente a leer.

La falta de conocimiento del profesor/a sobre
las TEA influye en la atencion adecuada,
dentro del aula de este alumnado.

La utilizacion de los métodos fonéticos para

el aprendizaje de la lecto-escritura son mas

recomendables para prevenir posibles TEA
en la lectura y escritura.

Para los alumnos/as con indicios de presentar
un TEA en lectura, escritura o calculo es
recomendable que desde el 20 o 30 de
primaria se remita a la orientadora para
hacerle pre-informe psicopedagogico

Los alumnos/as que, desde los primeros
cursos de Primaria, se les diagnostica con
algun(os) TEA, aunque tengan
intervenciones especificas, dificilmente
pueden llegar a la Universidad.

El refuerzo positivo por parte del profesor/a
evita que se produzcan algiin TEA en la
lectura, escritura o calculo.

Un alumno/a pareciente de algin TEA no
tiene una baja capacidad intelectual.

Dentro del aula ordinaria, el alumno/a que
presente un TEA le conviene que no esté
sentado cerca del profesor/a.
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14

12

13

13

12

12
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

En los alumnos con TEA, las actividades de
clase no requieren de una supervision
continua, en el aula, por parte del profesor/a.

Para los alumnos/as con algun TEA en
lectura, escritura o calculo, se aconseja
utilizar refuerzos y apoyos visuales en la
instruccion escrita.

Los TEA se producen en los primeros niveles
de la escolaridad obligatoria, pero
desaparecen con la edad.

Cuando un alumno/a presenta un TEA en
lectura lo fundamental es ofrecerles
alternativas nuevas para que se animen a leer.

Un alumno/a con un TEA en escritura es
aquel que manifiesta un desfase curricular en
el area o materia de Lengua Castellana y
Literatura, especificamente en los contenidos
relacionados con la escritura.

Los nifios/as con algin TEA en general
presentan una baja capacidad intelectual.

El profesor/a que en su aula tenga un
alumno/a con algtin(os) TEA en lectura,
escritura o célculo, es conveniente que
potencie otras capacidades donde éste
destaque con la finalidad de mejorar su
autoestima y motivacion.

Si un alumno/a presenta un TEA en la
lectura, escritura y calculo debe contar con el
refuerzo o apoyo educativo del profesor/a
especialista de apoyo a las Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE).

Un nifo/a con dislexia es aquel que presenta
problemas de lateralidad y suele cometer
errores al leer como confundir la /d /por la
/b/, 1a /p /porla/q/.

Las influencias del entorno del alumno/a son
las principales causas de la presencia de los
TEA.

Los profesores de educacion infantil y primer
ciclo de primaria son los que mejor pueden
identificar al alumnado con riesgo de
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nNe TiTULO AUTOR Aflo TIPO DE DOCUMENTO PaIS (CATEGORIA CON DEFINICIONES ENLACE
Trastornos de aprendizaje en Iz Sheila Mzriza Elizs Omarji 2017 Articulo cientifico Puerto Rico Antecedentes
1 |educzcién primariz Alvzrzda
Percepciones de los profesores de Isabel Maria Alvarez Castro 2013 Tesis Ecuzdor Marco metodoldgico
tercero a séptimo afio de Educacidn
General Bésica sobre las Dificultades
p  |Especifices de Aprencizaje en sus
alumnos de 53 escuelas fiscales de
Guayaquil, afio 2012
Traswornos del aprendizaje: Amado Puentes A, Fernindez del | 2022 Articulo cientifico Espafiz Plantzamiento del problema.
definiciones. Asocioridn Espofiola de | Dimo A, Roche Martinez A, Joga Glosario
3 Pediatria. Elviera L, Pias Peletsiro L, Poch
Olivé ML, et al
Dificultzdes de sprendizaje y trastomos | Asorey, M. 1. F, & Fernandez, R.F | 2014 Libra Espafiz Antecedentas https://altasca
del deszrrollo. ortalEducacion
1
Americzn Psychiztric Associztion [APA] | DSM-5: Manuzl 2014 Libra Estados Unides Antzcadentes. Glosario
5 diagndstico y estadistico de
oz trastarnos mentales
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Link anclado a imagen
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